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'KAPITEL 1: INTRODUKTION:

1.1. INDLEDNING:

Pa VPA, 11 studieenhed, valgte jeg at arbejde med voksen indv/flygt uddannelsen. Jeg valgte at tage
udgangspunkt i pad. stud. fra Hgjvangs Semenariet. Jeg har gennem min tidligere uddannelse og
mit daglige arbejde, beskftiget mig med indvandre politik i Danmark. PA 111 studieenhed har jeg
valgt, at arbejde udfra det teoretiske og min empiriske undersggelse ser p& uddannelsens betydning
for deres integration. Min undersggelse sigter mod at afdzkke, hvad det blandt andet er for faktorer,
der fér tyrkisk/kurdisk indv/flygt til at g& i gang med pzd. uddannelsen og mgde problemerne i
uddannelses institutionerne.
I min rapport behandler jeg nogle emner, som kunne vere interessante for uddannelses institutioner
og andre interessegrupper, fordi jeg selv er en del af indv/flygt gruppen i Danmark. Gennem min
beskzftigelse med indv. problematikken i Danmark og aktive deitagelse i forskellige danske
organisationer, gav det muligheden for at se tingene fra et to kulturelt synspunkt.
I forbindelse med min empiriske undersggelse af pzd. stud. var vores falles kultur med til at veekke
et tillidsforhold, hvor de fortalte om de problemer, som de mgder pa danske uddannelses
institutioner. Det gode tillidsforhold i interview situationen, giver netop den mulighed. Jeg spurgte de
pzd.stud., hvad deres motivation var for at spge p& pad. uddannelsen. Deres svar er blandt mange
folgende:
“Jeg vil arbejde med mennesker. Jeg kan ikke holde mig udenfor politik, hele mit liv er
politik. Jeg vil altid arbejde mod undertrykkelse, mod racisme og fascisme. Jeg stgtter
altid socialister og kommunister, dem der blev undertrykt af samfundet eller staten. Jeg
erimod at bgrnene af anden eller tredie generation, undertrykkes af andre, af
majoritetssamfundet.”
Citatet kan virke staerkt pa jer som leser dette, men det giver en forstaelse for, at vi mé tenke
anderledes over for minoritets grupper. Det er sddan, at nir man snakker om “tyrkiske og kurdiske"
minoriter, er det fgrste de fleste taenker pa. at nogle af dem ikke er i stand til at tilpasse sig i det
danske samfund. Efter min mening er Il generation mere samfunds bevidste og klar over hvilken
betydning uddannelsen har for dem. I min rapport, omfatter nogle afsnit, de generelle
problematikker, der vedrgre indv/flygt i Danmark. Fx. samarbejde, uddannelse og dansk
undervisning. Samspils afsnittet omfatter generelt den tyrkisk/kurdisk gruppe.Fordelen ved at veere
to kulturel er, at man i en empirisk undersggelse far nogle svar fra de interviewede, som ellers er
sveere af {4 for en dansker. 1 samspils afsnittet gav nogle af de emner der er beskrevet , et andet
billéde end det fra tidligere rapporter om indv/flygt. stud.




1.2. PROBLEMFORMULERING:

Jeg vaelger indvandrere og flygtninge som tema i mit projekt.

Indvandre og flygtninge begreberne dekker mange nationaliteter bredt: men jeg afgrenser mig til en
bestemt indv / flygt. gruppes uddannelses spargsmal. Det er den tyrkiske og kurdiske
indvandregruppe i Danmark.

I Danmarks historie, s man farst tyrkiske og kurdiske indvandrere i slutningen af 1960erne, og
tyrkiske og kurdiske flygtninge farst i starten 1980eme.

Uddannelsessggerne blandt de to nationalitetsgrupper var ikke stor og samfundet har undret sig over,
at grupperne ikke var interesserede i at spge uddannelser og svare at motiverede for dansk
undervisning.

Der undrer mig, at der blandt grupperne siden midten af 1980 erne, har varet stor interesse for at
spge uddannelse, og jeg vil underspge tyrkiske og kurdiske studerende p& Hgjvangs seminarium.
-Hvad er deres motivation til at spge en padagoguddannelse?

-Hvilke forudsatninger har de ?

-Hvilke initiativer tager uddannelsesinstitutionen for at motivere de studerende til at tage en
padagoguddannelse?

-Hvorfor har gruppen netop valgt pedagoguddannelsen?

-Hvordan er indv/flygt studerendes samarbejde med de stud. pa seminariet?

-Hvilken betydning har det samspil mellem indv/flygt for det at spge en uddannelse?

- Hvilke fag finder de pad.stud. er det mest interessante?

- Hvorfor og hvilken betydning har modersmals undervisning for pad.stud.?

-Se uddannelsen i forhold til integration-og assimilation

af de paed. stud. i det danske samfund.

-Forskellen mellem uddannelses systemerne i hjemlandet og i Danmark.

-Lzrer indflydelse pa undervisningens indhold og samarbejde med magtsystemet

(Autoriteer kontra demokratisk uddannelse)

-Hvilke udviklings perspektiver gor dansk undervisning og uddannelserne interessante for
indvandrerne i 1980ére?

-De historiske og pkonomiske udviklings vilkars betydning for uddannelses interessen.




1.3.Baggrund for problemet:

Pa VPA I -1 del studium har jeg besk®ftiget mig med indv/flygt problematikken. _

P4 VPA I 4r. skrev vi om hvilken undervisning der tilbydes tyrkiske indvandrere i Danmark og

pé II. del skrev jeg om danskundervisning og voksenuddannelses betydning for kurderenes
integration i det danske samfund.

Jeg velger pa l11. del det ovennavnte problem for. at folge den rade trad i forhold til I-I1 studie del.
Jeg vil i mit projekt forsege, at belyse problematikken ud fra en teoretisk viden og min egne
praktiske erfaringer.

Det jeg er mest interesseret i er, hvad de stud. motivation er (er de personlige eller er det samfundets
pres), at se hvilken generation, hvilke forudsztninger de studerende har hjemmefra. og disse
forudsztningers betydning for en dansk padagoguddannelse.

Hvilke flles interesser har de stud. med uddannelsesinstitutionen, nar man se pi uddannelsens
indhold.

KAPITEL 2: UNDERSGGELSE:

2.1.UNDERSOGELSES METODE:

I IIL. studieenhed, har jeg valgt en empirisk arbejdesmetode i min projektopgave. For at bruge
metoden, skaffede jeg mig de ngdvendige teoretiske materialer (Rapporter fra seminariet.artikler der
omhandler kvalitativ og kvantitativ forskning osv.).
Efter at have l=st materialet, lavede jeg et spgrgeskema til stud. og lzrerne som jeg skulle
interviewe (se spprgeskema i bilag 2).
Min baggrund for analysen af dette interviewmateriale, er den teoretiske viden jeg har tilegnet mig p&
alle Il studuieenheder. En anden faktor, der har betydning for analysen er, at jeg selv er en del af de
stud. kultur. Min kulturelle baggrund er en af forudsztningerne for at analysere interviewmatterialet.
Jeg vil afslutte med et citat fra bogen: Social psykologi.
Citat:
“For at kunne tolke iagttagelserne rigtigt og meningsfuldt mé forskeren ogsa anvende den
almene erfaring om hverdagslivet og den opfattelsesevne, som han har erhvervet sig
gennem oplevede situationer i det sociale liv gennem hele sin opvaekst™ side 20.

2.2.KONTAKT TIL UDDANNELSES INSTITUTIONEN:

Jeg kontaktede Hgjvang Seminariet for, at hgre om det var muligt at interviewe lzrerne og indv
Mlygt stud. Jeg blev henvist til en lrer der er tilknyttet og bagmand for ideen om pzd.uddannelse
til indv /flygt. Leereren der viste stor interesse for at hjazlpe mig med at finde en gruppe stud.,blev
selv interviewet og henviste desuden til en anden lzrer der er tilknyttet indv /flygt.

Jeg spurgte lzreren om hun kunne hjelpe med at finde stud, som jeg kunne interviewe.Jeg var
interesseret i interviews med tyrkiske og kurdiske stud. og der skulle vere en ligelig kensfordeling

mellem de stud.
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2.3. KONTAKT MED PAD.STUD.:

Jeg fik navnene pa 9 pad.stud og jeg ringede til samtlige stud. for at hgre om de var interesserede i,
at blive interviewet og jeg definerede hvad jeg ville skrive om.

En kvindelige studerende viste efter telefonsamtalen, ikke interesse for at blive interviewet. En anden
kvindelig stud. ville have et spgrgeskema til interviewet og ville give en tilbagemelding. der dog—
aldrig kom.

Efter telefonsamtaler med 6 pzd.stud. sendte jeg interviewspgrgeskemaer til dem. og bad dem. inden
jeg interviewede dem, om at udfylde spgrgeskemaet (frivilligt).

En mandlig studerende udfyldte skemaet og vi mgdtes hjemme hos ham til interviewet. Han var
imidlertid ikke interesseret i at blive interviewet pga. studiepres og han havde det psykisk dérligt, og
havde ikke overskud til at blive interviewet. Den stud. ville kontakte mig pa et senere tidspunkt for at
blive interviewet, men der blev ikke givet nogen tilbagemelding.

2.4. INTERVIEWS MED INDV/FLYGT PZAD.STUD.:

Jeg interviewede fem stud. hvoraf kun to havde udfyldt spprgeskemaet inden de blev interviewet.
Jeg brugte bindoptager i forbindelse med interviewene. Inden interviewene. spurgte jeg de stud. om
de havde nogle forstielses problemer vedr. spgrgeskemaet. Enkelte stud. havde nogle enkelte
sporgsmal.

De stud. kunne selv valge om interviewet skulle vare pa dansk, eller pa deres eget modersmal. Tre
stud.valgte at tale dansk og to stud. talte deres eget modersmal.

Inden interviewene forberedte jeg de stud. p, at jeg kunne stille nogen uddybende spgrgsmal (som
ikke stod i spgrgeskemaet) eller bede om en praciserin g af deres svar.

De fem stud. er pa II. &r, og har deltaget i forberedelsesaret. Fire af de stud. er flygtninge, to mand
og to kvinder. Deres er alder er hhv. 33-35-36-37 4r.

Den kvindelige indv.stud. er 27 &r.

Kun en af de mandlige stud. udfyldte spprgeskemaet. Han er 46 ar og fgrste generation indv.
Interviewene foregik hjemme hos de stud.

KAPITEL.3: FORBEREDELSESAR:

3.1. BAGGRUND FOR FORBEREDELSESARET:

Jeg vil belyse baggrunden for forberedelsesaret, ud fra et samfundshistorisk perspektiv. Indv. kom
forst til Danmark i slutningen af 1960érne. Det var kun familie overhovedet "manden” , der kom i
1960 émne. Der var en grund til de kom herop. De skulle patage sig det arbejde, der blev tilbudt.
Indtil midten af 1970érne s& det danske samfund ikke indv. som et problem, fordi der var fuld
beskaftigelse.

Udover at de passede deres arbejde, havde de ikke nogen form for kontakt med det danske samfund
og sd l&nge indv. ikke blandede sig i samfundet og ikke var kritiske, si opfattede man dem ikke som
et problem.

Indv. begyndte at blive opfattet som et problem fra midten af 1970éme, fordi nogle indv. grupper
fandt ud af, at de ikke ville rejse tilbage til deres hjemland og en af de vigtigste beslutning i deres liv.
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var at tage familien til Danmark. Men den tanke var ikke udbredt blandt alle indv.grupper, fx
tyrkiske og kurdiske grupper. Grupperne mente stadig, at de ville rejse tilbage til hjemlandet.
Hverken familiernes overhoveder (fzdrene) eller familierne i hjemlandet (kone og gvrige familie
medlemmer), var interesserede i at familien kom til Danmark. Efter min mening var det nogle
kulturelle og psykiske faktor er der gjorde at familien ikke ville tage herop.

De kulturelle faktorer er:

Faderen har nogle erfaringer og oplevelser fra slutningen af 1960” erne og han kunne ikke tilpasse
sig til det danske samfund. Han kunne heller ikke udvikle sin kultur. Nogen gange oplevede
gruppen, at deres kulturelle verdier blev nedvurderet af majoritetsamfundet.

Denne opfattelse fgre til:

Den psykologiske betenkelighed:

Familien frygtede, at hvis man besluttede sig for, at tage til Danmark, mistede man den teette
familierelation og det gode sociale fellesskab. Den stgrste bekymring var deres bgrns fremtid og
foreldrernes og bgrnenes forhold. Grunden til, at man var bekymret var, at faderen oplevede, at de
danske forzldre gav stor frihed til bgrnene og efter en hvis alder flyttede bgmene hjemme fra.
Gruppernes bekymring var, at deres bgrn kom til at ggre det samme og familien ville ga i oplgsning i
det danske samfund. De to faktorer var drsagen til, at de tyrkiske /kurdiske grupper ikke ville tage
deres familier til Danmark.

P4 den anden side oplevede familierne i slutningen af 1970érne, at de ikke havde nogle muligheder
for at klare sig gkonomisk og familien blev fremmedgjort over for hinanden, pga. af faderens
ophold i Danmark. Efter 10-11 &rs ophold i Danmark , besluttede nogle grupper sig for at tage deres
familier herop. Familierne blev kritiseret meget kraftigt af herboende indv. og af deres familie i
hjemlandet.

Selv om de havde lang tid til at finde ud af det, besluttede de fleste fgrst i starten 1980éme, at tage
familierne herop. Indv. blev et problem i det danske samfund i starten af 1980erne med familiernes
ankomst til Danmark. Bgrnene kom i danske skoler og institutioner. Med indv /flygt. bgrns skole-
og institutionsstart blev problememe tydelige.

Selv om fadrene havde varet i landet en del ér, havde de stadigvaek en begrenset viden om det
danske samfund og var ikke i stand til at hjelpe bgrnene med deres problemer i institutionerne.
Bgrnene har stadigvaek store tilpasningproblemer, og danske institutioner kan ikke klare
tilpasningsproblemerne uden indv. hjelp.

Citat fra interview med lerer:
“Der er s2 mange indv. bgrn i vores daginstitutioner efterhanden, og danske padagoger
kan ikke klare sig uden, at der ogsd er en to sproget pedagog”
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3.2. HVORFOR FORBEREDELSESAR?

Albertslund Bgrnehave Seminarium’s (nu Hgjvang Seminarium), lerere lrer, gennem deres
kontakter med og besgg i institutioner, at se pa komplicerede problemer i institutioner.
Citat fra leerer:
“V1 har i sin tid gjort os nogle overvejelser om, hvad der sker med de bgrn i
institutionerne, som hjemme er svert stillede med det sproglige, og som har brug for
en serlige stgtte i«deres opvaekst. Og der har danske paedagoger ikke slaet til. Derfor har
vi sé tenkt i de baner, at en uddannet padagog, med samme kulturelle baggrund, vil
vaere en valdig stgtte for de bgrn”
Det problem motiverer lererkrefterne til, at producerer idéer og tanker om, hvordan man klarer de
problemer. I oktober 1983 kom nogle lerere med ideen og udformede en uddannelse til indv/flygt,
der eri overenstemmelse med det ovennavnte problem. Seminariet pegede pa fire lerere, der skulle
udforme en forspgsskitse, planlzgge undervisning og lagge op til den tre ars pedagoguddannelse.
Skitsen blev forlagt direktoratet for folkeskolen, seminarier m.v. og herfra blev de grundleggende
ideer bakket op, séledes at det videre arbejde frem til udformningen af den endelige
forspgsansggning skete i et samarbejde mellem direktoratet og seminariet.
Oktober 1984,
Forsggsskitsen blev behandlet i seminarets bestyrelse og seminarets fzllesudvalg. Begge organer var
positive og gav grgnt lys for det videre arbejde. Efter den positive indstilling, skulle seminariet
afklare nogle af de uafklarede paedagogiske spgrgsméal med indv/flygt. For at afklare disse spgrgsmal
henvendte denne l@regruppe sig til indv.organisationer og enkeltpersoner der havde kendskab til

indv.
Hverken seminariet eller de fire leerere havde nogen basisviden om indv/flygt’s baggrund. For at
planlzgge grundundervisningen for forberedelsesaret, valgte de fire lerere, som havde pataget sig
denne opgave, at forsgge at kontakte forskellige uddannelsesinstitutioner, i bade indland og udland,
der besk=ftigede sig med voksen indv. undervisning og planlegning.
De arrangerede en studierejse til Sverige for at fi nogle erfaringer med voksenundervisning, og
bespgte nogle uddannelsesinstitutioner herhjemme. Fx. Kgbenhavn dag- og aften seminarium og
Blagards statsseminarium, hvor de har erfaringer med voksen indv. undervisning.
I undervisningsplanl@gningen og idéfasen, var Danmarks Pedagogiske Institut knyttet til seminariet,
med henblik pé at yde radgivning vedrgrende undervisningens tilretteleggelse.
Reprasentanter for daginstitutioner og kommuner har pé baggrund af integragtions problemer med
indv/flygt bgrn i institutionerne, stgttet ideen om en pedagoguddannelse for voksne indv.
Gennem forberedelseséret kvalificerede indv/flygt. sig til at forsztte pa den trearige
padagoguddannelse. | forberedelsesaret har seminariet tveerfaglig temaundervisning, med fgigende
“emner : Se mélet med den tvaerfaglige temaundervisning i bilag:3

1-Livsformer i Danmark.

2-Folkestyret i Danmark.

3-Livsformer /-kulturforskelle i moderlandene.

4-Bgrn og bgrnopdragelse i familie og institution.

5-Social-og sundhedsuddannelser.

6-Gruppeprojekt.
De stud. der har gennemgaet forberedelsesaret, bliver ikke atuomatisk optaget pa seminariet.
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De skal forst til eksamen i dansk, bade skriftligt og mundtligt. Seminariet har, sammen med
representanter fra Direktoratet for Folkeskolen og Seminariet og studieskolen vurderet de
studerendes sproglige kundskaber.
Seminariet og repraesentanterne fra kommunen, vil med pazdagog uddannelsen af mdv/flyot soge at
pge kvaliteten af det pazdagogiske arbejde med indv. bgrn.

3.3. Seminariet startede ferste forberedelsesar i 1985.

Da seminariet startet pa fgrste forsggshold i 1985 var der 29 kvinder og 28 mend (indv /flygt) der
spgte pa forberedelseéret, blandt de ans@ger var der kun 28 som blev optaget pa forberedelseséret og
blandt dem var der 6 tyrkiske kvinder og 3 meznd, 1 kurdiske kvind og 10 mend, der blev optaget
pé holdet. Det er ikke alle tyrkiske og kurdiske stud. der har gennemfgrt uddannelsen, 3 tyrkiske
kvinder, og 2 mend, 2 kurdiske kvinder og 7 mend fra fgrste hold 1985 har gennemfgrt
pzdagoguddannelsen. I 1986 startede det andet forberedelsesér for indv / flygt.

Der var 41 kvinder og 20 mend der sggte pa forberedelseéret. Blandet dem var der 1 tyrkisk mand
og 9 kurdiske mand, der blev optaget pa holdet.

Samtlige tyrkiske og kurdiske stud. der blev optaget pd hold i 1986 har gennemfgrt
padagoguddannelsen.

Se bilag 1 for statistiske tal over andre nationaliteter og kgnsfordeling en blandt ansggere.

3.4. FORBEREDELSESARETS PADAGOGISKE INDHOLD:

Seminariet og lererne, der stér for planleegningen af undervisning pé forberedelseséret, har gennem
deres studierejser til udlandet og herhjemme forsggt, at f& uddybende indsigt i de stud. kulturelle
baggrund og erfaring med voksene indv/ flygt undervisning .
De er fremmede over for det danske samfund og uddannelsessystem. For at give de stud. de
ngdvendige forudsztninger for, at starte p& den oprindelige pzdagog uddannelse, tager seminariet
udgangspunkt i:
-at styrke deres danske sprog bade skriftligt og mundtligt.
Under et af mine interviews, har en stud. fortalt om sprogundervisningens betydning for hans
uddannelse.
Citat:
“Pa forberedelsesaret l2rer man meget om det kulturmassige, og sproget forbinder jeg
meget med kulturen. Mit sprog har udviklet sig, si jeg kan deltage i pedagogiske,
sociologiske og politiske diskutioner”
Nar seminariet i forberedelsesaret valger at prioritere de stud. sprog hgjt , er der ikke tale om det
daglige sprog. Det er mere det faglige sprog, der bliver lagt vaegt pa.
-at styrke de stud. sociale samvzar og gruppearbejde.
Citat:
“Jeg har lert pa forberedelsesaret, at vare social, hvordan man samarbejder hvordan
man diskuterer og at acceptere andre.
Iseer vi indv. er ikke gode til at diskutere og kommunikere med hinanden. Det har jeg
leert pa forberedelsesaret.”
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I dette citat kan man se, at de stud. ikke er vandt til at arbejde i grupper og at det er svert at arbejde
med en landsmand i grupper. Deres tidlige skole paedagogik bygger p4 et individuelt produkt.
Samtlige interviewede har uderstreget, at de har lzrt og udvikiet deres danske sprog. De har f3et
kendskab til det danske uddannelsessystem og kulturen.
Forberedelseséret har en anden betydning for de studererne. Fordi de pa forberedelsesiret kommer
fra forskellige lande og repraesenterer forskellige kulturer, s& styrker deres forskellighed indv/flygt’s
selvvarsfglelse og de udveksler og stgtter hinandens kultur. Denne udveksling er med til opbygge
indv/flygt’s identitet. En stud. udtaler sig s3dan om disse forskelligheder.
Citat:

“Forberedelsesaret har varet mit bedste &r pa seminariet, fordi man var sammen med

andre kulturer og kulturmessigt var de meget rige. Forberedelsesaret har givet mere end

Jjegforventede”
Dette citat har en psykologisk betydning. Folk der kommer her op pga. deres politiske ideologier
(flygtninge), finder et forum pa forberedelseséret, selv om de kommer fra forskelli ge lande. Deres
politiske holdninger motiverer dem til, at udveksle og komme i kontakt med hinanden. Seminariet
bearbejder gennem forberedelsesdret de stud. samarbejdsevner s& man, i de senere &r pa
pzdagoguddannelsen, undgér store besvaerligheder med de danske stud. i gruppearbejdet.

KAPITEL.4: DE STUDERENDES FORUDSZATNING:

4.1. DE STUDERENDES HISTORISKE OG KULTURELLE BAGGRUND:

I forbindelse med interviewet, kontaktede jeg 9 pad. stud. Jeg vil her beskrive deres historiske
baggrund, 4 ud af de 9 stud. er politiske flygt. og resten er indv. Ud af 9 pad.stud., interviewede
jeg kun 5 af dem og en udfyldte spgrgeskemaet,(en stud. der er startet direkte pa seminarietet uden
forberedelses kursus).

De flygt. stud. kom herop i hhv.1984, 87 og 88. En indv. stud. kom til Danmark gennem
familiesammenfgring i 1979 og den stud. der startede direkte pa pazdagog seminariet kom til
Danmark i 1970 (fgrste genération indvandrer) og er dansk gift. |

4.2. Politisk holdning/dannelse:

Samtlige flygt stud. har varet politisk aktive allerede i deres studie periode dvs. i gymnasiet, og
deres politiske aktiviteter fortsatte senere i deres liv. De fik deres politiske holdninger gennem deres
skole, fordi de kom i kontakt med andre stud, der havde samme politiske interesser som dem selv.
Deres intellekt blev udviklet gennem skolen, og selv om skolen domineredes af borgerlige ideologier,
har lerernes demokratiske holdninger varet med til at skabe en bevidsthed hos de stud. om
ideologier og skavheder i samfundet.

I deres skole periode, havde de stud. ogsa relationer til andre politiske organisationer hvor de var
aktive i div. organisationer. Samspillet mellem skole og fritid udviklede en politiske bevidsthed hos
de stud. En interviewet stud. udtrykker siledes fritidens relationers betydning for deres politiske
holdninger.
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Citat: ,

“Man lzrer ikke politiske holdninger i skolen i Tyrkiet, man leerer kun statens

holdninger. Jeg syntes ikke kun det er skolen der giver den ideologiske og politiske

baggrund.

[ min fritid har jeg haft kontakt med politiske organisationer, der var med til udvikle min

politiske holdning™
De ped. stud. havde dannet sig en ideologisk opfattelse, der var i strid med “ Systemets”. Nar de
stud’s. ideologier blev opfattet af systemet som en fare, anvendte samfundet sanktioner mod de
demokratiske krzfter. De pad. stud. ville ikke opgive deres ideologi pga. sanktionerne, derfor val gte
de at flygte til Danmark for at forsette deres politiske kamp. De er med i politiske foreningers
arbejde, for at videreudvikle deres ideologier, organisere og bevidstggre indv. gruppen om
sitatuionen i deres hjemland. |

4.3. Familie sitautionen:

De fire flygt. ped. familliesituation er saledes.:

Den ene har veeret gift med en englender, er skilt, og har ikke nogen bgm. Den anden stud. har
veeret gift, men er skilt og har et barn der gari dansk folkeskole og fritidsinstitution.

De andre to flygt. stud. er gift, den ene har fire bgmn og den anden har et barn.

Den indv. stud. er gift og har to bgm, de gik i bgmehave og gér i skole.

Den stud. der kun udfyldte spgrgeskemaet er dansk gift og har tre bgrn.

4.4. De studerenes forzldres skole baggrund:

Tre flygt pad. stud. kommer fra byen, en er fra et landdistrikt og indv. er fra byen. De kommer fra
arbejder familier, hvor deres fadre og mgdre har en kort skole baggrund. Forldrene har i deres
hjemland tilknytning til arb. markedet som ufaglerte, bl.a. renggringsass., de fleste mgdre er
hjemmegaende. Den indv. stud. far arbejdede som kontorassistent inden de kom til danmark. Deres
forzldres skole baggrund ser saledes ud:

Antal skolear Far | Mor
5 1 4
8 3 1
Ingen 1 0
Total 5 5

4.5. DE PAED. STUD. UDDANNELSES OG ARBEJDS BAGGRUND:

Af de flygt.stud. som jeg kontaktede i min interview undersggelse, havde en af dem
studentereksamen, to havde teknisk gymnasium og een har otte ars skolegang fra deres hjemlande,
Den indv. stud. havde otte 4r skolegang. De fleste havde ikke nogen uddannelse hjemmefra, de flygt.
stud. havde forskellige arbejdserfaringer.
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En af de stud. arbejdede en del &r som jordemoder p4 et lokalt hospital, den anden stud. arbejde med
elektronik / teknik og en tredie som fotograf. Udover deres Ignnede arbejde, arbejdede de frivilligt i
div. politiske organisationer , een var sigar med i kvindebevagelsens bestyrelse.

4.6. De_ studerendes arbejds erfaringer i Danmark:

Nogle stud. havde ikke institutions erfaringer i Danmark, men i forberedelses éret, i forbindelse med
observations praktikken*, har de faet kendskab til danske daginstitutioner. To flygt. stud. arbejdede
1 institutioner, hvor der er indv/flygt bgrn. Deres arbejdsfunktion var padagogmedhjlper og
stgttepaedagog. Den indv. stud. havde arbejdet med forskelligt ufaglert arbejde, men inden optagelse
Pé seminaret, arbejdet i en bgrnehave og fgrste generation indv. stud. har haft ufagleert arbejde og
stden 1981 undervist indv/flygt i dansk.

* I forberedelse dret har uddannelses institutionen 14 dags observations praktik, det er ikke alle stud.
der starter pa forberedelse ar, der har institutions erfaring. For at deres videre uddannelses forlgb
skal forega p4 en tilfredsstillende made, prioritere seminariet folk der har institutionserfarin g.

KAPITEL. 5: TEORI.

5.1 . UDDANNELSES TEORI:

Indledning:
['teori afsnittet, vil jeg definere hvad uddannelsen er og uddannelsessystemets funktion, integration

og assimilation pd et teoretisk plan. Jeg vil tage udgangs punkt i forskernes definitionen af
ovennavnte begreber og jeg vil arbejde udfra det begreb.

Grunden til, at jeg tager udgangspunkt i den teori er, at der efter det brede interviewemne jeg valgte
at beskazftige mig med, var problemer som nzvnt i problemformuleringen. Jeg mener, at
problemet, som jeg har valgt, relatere til uddannelsesfunktionen og den betydning en uddannelse
har for ind/flygt i det danske samfund.

o
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Definition af uddannelse og uddannelsesfunktion:
Uddrag fra Erik Jgrgen Hansen’s: Lighed gennem uddannelse:
Hvad bestemmer uddannelsens l&ngde og art?

Familie
baggrund 1
Skolesystem Individuel
og baggrund 3)
Skolemilje 2)
UDDANNELSENS

NIVEAU OG ART

Kammerater 4) Pkologiske

baggrund 5)

1) dvs.: Forzldrenes sociale status, forzldreskonomi, foraeldrenes uddannelse, familiestruktur
(brudte etc.), forzldrenes ambitionsniveau m.h.t. barnet, foreldrenes uddannelsesholdning,
arbejdsdeling i hjem, nr. i seskendeflokken, antal seskende, ®idre seskendes erhverv, zldre
seskendes uddannelse.

2) dvs.: Grad af selektivitet i system, skolens samlede elevtal, klassekvotient, klassens sociale
sammensatning, skolens faciliteter.

3) dvs.: Ken , intelligens, fysisk udrustning, aspirationsniveau, social attitude, egen
prastationsvurdering, interraktion med andre unge, fritidsinteresser, fagpraferencer,
skoleholdning.

4) dvs.: Kammeraters uddannelsesmaessige og erhvervsmaessige placering.

5) dvs.: Urbaniseringsgrad, omradets erhversstruktur og sociale struktur, omradets forsyning med
uddannelsesinstitutioner, boligforhold.

Erik Jorgen Hansens definition af uddannelse:

“Det er rimeligt, at definere uddannelse som overfgrelse af kultur. Ordet kultur skal her forstas meget
bredt. Det drejer sig om overfgrelse af verdier, normer og tenkemader, men ogsd om overfgrelse
af konkrete ferdigheder og kundskaber. Denne overfgrsel af kultur finder fortrinsvis sted fra den
voksne generation til den opvoksende, men i vore dage, hvor man beskaftiger sig noget mere med
voksenuddannelse og efteruddannelse, sker der naturligvis ogsé en overfgrsel i voksenalderen.”

side 20.

Det nzste jeg vil nevne herunder er Pierre Bourdieu & Jean-Claud Passeron’s bud pa uddannelses
systems ideologiske funktion. Citat fra bog: Skole, ideologi og samfund.

“Uddannelsessytemets ideologiske funktion er ganske enkelt den, at legitimere den eksisterende
sociale orden i et givet samfund. I et klassesamfund betyder det helt kontant og ganske logisk, at en
af uddannelsessytemets veaesentlige funktioner bestar i,
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at fastholde og cementere et givet styrkeforhold i mellem de sociale klasser™ side 43.
“Uddannelses systemets mest centrale og samtidig hemmeligste funktion er med andre ord, at
formidle, at gkonomiske, sociale og kulturelle privilegier nedarves fra den ene generation til den
naste” side 44,

Definition af integration, segration og assimilation.
Efter uddannelsessytemes ideologiske systemfunktion og uddannelses definition, vil jeg citere
begreber fra bogen: Den flerkulturelle udfordring:

“Assimilation betyder her fuldstzndig opgivelse af egen kultur og opsugning i den anden kultur”

“Segregation betyder total adskillelse fra den anden kultur, bevarelse, fastholdelse og udvikling af
egen kultur, uden pavirkning fra den anden kultur”

“Integration betyder, at man bade bevarer nogle treek af sin egen kultur og giver afkald p4 andre for at
optage trek af den anden kultur i sin, skabe en ny feelleskultur, hvor hver enkelt kultur dog bevarer
en reekke grundlzeggende trk og udvikler dem til at harmonere med omgivelserne” side 12.
Dette kan ogsd illustreres med dette uddrag af bogen: Assimilation eller integration ? Side 28

Segregation Integration Assimilation
- >
-total -bevarelse af -fuldstandig opgivelse
adskillelse visse kulturtreek af indvandrerkulturer
-bevarelse af kulturer -felleskultur

Jeg mener de tre begreber er aktuelle i indv. politik i Danmark og det daglige pedagogiske arbejde i
institutioner.

KAPITEL.6: MOTIVATION.

6.1. DE PAD. STUD. TIDLIGE SKOLE og DELTAGELSE I SPROG SKOLE
UNDERVISNING:

DANSK SPROG: .

I'mit interview, spurgte jeg samtlige stud. om de selv valgte at g4 til dansk undervisning eller det har
varet et pres fra samfundets side at de blev undervist.

Samtlige pzd. stud. har givet grundigt svar pa spgrgsmalet, det vil jeg komme ind pa senere. Men
der har veret nogle interessante pazdagogiske problemer i forbindelse med undervisning af
fremmedsproget elever i deres folkeskole. En indvandrer kom til Danmark i en alder af 14 ar, den
stud. gik i modtagelsesklasse og 8.klasse i folkeskolen, den stud. blev mgdt med problemer i
folkeskolen og udtrykker det saledes.
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Citat:
“Den gang jeg kom til Danmark, var det et stort problem for mig at klare mig i skolen.
Jeg blev drillet af andre, hvis jeg ikke gjorde ligesom dem (lavede ballade eller drillede
andre), s& sagde de “Ja, du er tyrker, derfor ma du ikke vere med.” si blev jeg ngadt til
at blive hjemme, derfor har jeg ikke lest 9.klasse med”
Dette citat tegner et billede af problemfeltet, som henger sammen med den stud. tidlige socialisation:—
Den stud.voksede op i et andet samfund, hvor kulturele normer, vardier og traditioner er vidt
forskellige fra de danske. Den forskellighed er blevet et problem for den stud. i folkeskolen, den
stud.’s skolekammerater ville, at den stud. skulle gore ligesom dem. De ved den stud. er anderledes,
men de kan ikke forst4, at den stud. ikke er med til drille andre pﬁ ligefod med dem. Den bevidsthed
hos danske elever, skaber hurtigt en negativ holdning blandt elever, det er fordi den stud. er tyrker.
Den negative holdning og forventning til pzd. stud.éme far den stud. til at stoppe med at g i skole.
I denne situation forsggte skolen at lgse denne konflikt mellem eleverne, fokuserede pa den pzd.
stud, ved hjemmebesgg for den stud. skulle starte i skolen i gen. Her s skolen kun problemet fra én
side, den sa ikke de danske elever som et problem. Jeg mener skolen ma fokusere ogsa pa danske
elever og gennem deres undervisning i skolen orientere om den fremmed kultur. P& den made bliver
begge parter orienteret om hinandens kulturelle og sociale baggrund. Den orientering er efter min
mening med til at udvikle en positiv holdning overfor hinanden.Her vil jeg kombinere med citat om
hvad skolen ggr efter den paed. stud. er holdt op med at ga i skolen, selv om der er undervisnings
pligt.
Citat:
“Leererne har varet hjemme hos mig og talt med mine forldre, og mine forzldre har
sagt at det var op til mig selv.
Det er mit problem, de fandt ikke nogen lgsning, jeg sagde at jeg ville prave igen. Jeg
prgvede i 1 méned, men drillerierne blev ved, sa jeg matte holde op igen.”
I det her citat er den interessante point, at den pzd. stud. selv tager stilling til at ga i skolen. Jeg ser
to faktoreri dette citat der ggr at eleven selv tager stilling.
Forzeldrene selv oplever en frustration, dvs. som forldre er de ikke i stand til at patage sig familie
rollen, som man har gjort i hjemlandet, det er med til at de mister deres autoritet og bgrn mister
respekt overfor forzldrenes problemlgsningsevne.
I dette ovennavnte tilfzlde er forzldrene ikke i stand til at hjelpe den pzd. stud. med en Igsning pa
problemet, grunden til det er for det forste, at de ikke kender nok til den danske folkeskoles
organisation, kultur, tradition og padagogik. For det andet er de autoritetstro, de overlader
problemlgsningen til skolen.
Udfra sédan et grundlag, vil de hverken g4 ind i sagen eller presse den pad. stud. Vedkommende
kunne se at foreldrene ikke var i stand til hjzlpe med at lgse skoleproblemet.
Selvom den pad. stud. holdt op med at g4 i skole i 8.klasse, var det ikke slut med at ga i skole.
Efter den peed.stud. lzrte det danske sprog og samfundet at kende, har den stud. selv sgrget for
muligheder for at fa 9. klasses eksamen og andre fag pd VUC. Herunder vil jeg illustrere med citater
fra interviewet med den pad.stud. der haft problemer i folkeskolen og hvad den pzd.stud mener om
det danske sprogs betydning for de studerende .
“Jeg hold op midt i 8. klasse, og begyndte at arbejde, samtidig gik jeg i 9 klasse pa
VUC og bestod eksamen i Dansk, Engelsk, Regning og Edb ”
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“Man skal lzre det danske sprog for at klare sig i samfundet, og ved at tilegne sig
sproget bliver man selvstzendig. Indvandrere skal integreres i det danske samfund,
sproget er vigtigst for at blive intergreret.” «
Samtlige pad. stud. mener, at det er ngdvendigt at lzrer det danske sprog, og de har selv valgt at g&
til dansk undervisning. De fik dansk undervisning pa forskellige sprogskoler fx. Studieskolen,
Flygtningsprogskole, AOF, KIS og Folkehgjskolen. Herunder vil jeg nzvne nogle citater fra
interviewene, der viser hvad de studerende mener om at gé til dansk undervisning.
Citat: ‘
“Jeg har selv fglt at jeg skulle lere dansk, fordi jeg var interesseret i, at forsta hvad folk
sagde™
“Man skal lere dansk, ndr man leveri et dansk samfund man skal lzre flertalets sprog
og deres kultur, for at klare sig i det danske samfund.”
“Lever man i det danske samfund, er det for mig naturligt at lzere dansk. Det er min
opfattelse, at nir man rejser til et andet land, sa skal man lzre landets sprog”
“Gennem sprogundervisning far man ogsa kulturelle pavirkninger. Man bliver ri gere af
at leere det, man udvikler sig og fr en anden synsvinkel p4 tingene.”

Dette citat er karakteristisk for denne pzd. stud., som er indstillet pa at lre det danske sprog. For
mig at se, betegner den pzd. stud. sproget og den danske kultur som en rigdom og det interessante
er, at den pad. stud. er indstillet pa, gennem sprogundervisning, at lade sig indspirere af dansk
kultur og den er med til at zndre den pzd. stud.’s syn pa ting. Man kan undrer sig over, hvorfor
den pzd. stud. vil gé si langt for at fa en anden synsvinkel pa tingene. Jeg mener, at den vilje til at
lade sig inspirere og overtage dele af den danske kultur, er sammenhzngende med den ped. stud.
tidligere oplevelser i “hjemlandets sitatiuon”. 1 hjemlandet havde man ikke ytrings frihed og man
havde, som menneske, ikke nogen verdi, set med systemets” gjne. Personligt var man i stadig
ideologisk konflikt med magtsystemet.
I'forhold til sit hjemland oplever den pzd. stud. ikke de store ideologiske modsztninger her i landet
og mennesker har lige veerdi. De faktorer ggr sit til, at den pzd. stud. har stor vilje til lzre sprog og
overtage dele af den danske kultur. En anden karakteristisk dimension er at den pad. stud.
udtrykker at man udvikler sig.
For mig at se indebere det udtryk at den stud. er bevidst om sit egen kultur og ogséd har erkendt at
indtil videre bor jeg i landet, s& er det vigtig at lzre det danske samfund og kultur at kende. Gennem
indlering udvikler de stud. sig selv og bliver synlige i det danske samfund og det jeg forstar ved at
den pad. stud. siger at vedkommende udvikler sig, er at den stud. ikke opfatter den danske kultur
som en trussel mod sin egen kultur, og er indstillet pa at blive integreret i det danske samfund.
Citat:
“Nar man-er indv/ flygt i det danske samfund bliver man presset til at lzre dansk, ellers
har man ikke nogen kontakt med mennesker. Jeg synes man skal lzre dansk, men hvis
der havde vaeret mulighed for at vzlge dansk eller mit eget modersméal her i Danmark,
sa ville jeg ikke lzere dansk”
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I dette citat har den pzd. stud. brugt nogle stzerke udtryk. “Det er presset til at lerer dansk™ og
“Man skal lerer dansk” og “Bruge sit eget modersmal” , med disse steerke udtryk adskilder den stud.
sig fra de andre i interviewet. Her vil jeg se pé hvad der er baggrunden for forskellen. Med de farste
to sztninger opfatter den stud. presset som kommende fra magthaverne. I det gjeblik den pad. stud.
opfatter det sadan , s kommer det undertrykte og uretfeerdige fra hjemlandet op i bevidstheden .
Magthaverne er dem der har bade den gkonomiske og politiske magt. Og sidste sztning for mig har
psykologiske karaktertrek.
Citat frainterviewet:

“Modersmal har en psykologisk betydning for mig, dvs. at jeg er stolt af at det er tilladt

at blive undervist i mit sprog (kurdisk) pa seminariet”.

- Fordi den pzd. stud. er kurder havde vedkommende ikke. ret til at lere at udvikle sit sprog i det land
hvor den stud. er flygtet fra. Deres sprog og kultur blev hele tiden undertykt. Den undertrykkelse var
med til personernes flugt fra magthaverne. I Danmark bliver der stillet krav til at lzere sprog, kravet
pavirker de undertryktes fglelser, modersméalsbegrebet er et frihedstegn pa den undertrykte
nationalitet og dybe sér i den pad. stud. sjzl. .

“Det er ikke noget man selv har valgt, det at rejse til et fremmed land. Det er nogle vilkar
der tvinger os til at rejse til udlandet. Nar man kommer til et nyt land, s& skal man
starte fra nul, dvs. man skal l&re sprog, senere have en uddannelse og et arbejde. Hvis
man har bgrn og man vil vaere behjelpelig med sine bgrns liv, s er man ngdt til at lere
sprog.”
I lighed med de ovennavnte citater, er det gennem personlig motivation, dvs. gennem sprog
indlring, at man lzere at kende og intergere sig bedst muligt i det danske samfund. Og det andet citat
hanger sammen med det fgrste vedr. en indv. pzd. stud.’s skoleproblemer og forzldrenes
manglende problemlgsningsevne. Som forzldre m& man vere pd forkant med
samfundsudviklingen, med hensyn til sine bgrs udvikling og vaere med til at lette bgrns integration
og gare integrationsprocessen mindre smertefuld ved at leere sprog.

6.2. UNDERVISER- OG KURSISTRELATIONER I FORBINDELSE MED DANSK
UNDERVISNING:

Pzd. stud. har opnaet den erkendelse, at de har sproglige problemer og de arbejder stadigt med at
forbedre deres danske sprog. De har understreget forberedelsesarets betydning for deres sproglige
udvikling og udtrykker om deres holdning om sprog indlering pa andre sprogskoler. Her vil jeg
navne to pad. stud’s. syn pa forberedelses arets betydning for deres sproglige udvikling.
Citat:
“Jeg har lart mere pa forberedelse éret i forhold til de tidligere to ar , hvor jeg gik pa
sprogskolemne. Det er fordi vi snakker dansk til hverdag og falles sproget pa
seminariet er dansk.”
“Jeg gik p& KIS et ar, og er fzrdig med 10 klasse, og lzre meget mere dansk pa
Alberstlund Bgrmehaveseminarie.”
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Inden jeg giver mit bud pa hvad det er der gor at paed. stud. lzrer mere dansk pa forberedelses aret.
vil jeg her nazvne to citater fra en artikkel i Undervisningministeriets tidsskrift UDDANNELSE
1988. ‘
“Dansklzremne havde kun lrt at undervise danskere i dansk. Der var hverken en
tradition at trekke pa, leerebogsmatriale eller relevant sprogbeskrivelse.” side 49.

“Jeg tror, at fremmedsprogindlering pd mange mader har traek fzlles med
voksenpzdagogik, fordi der i begge tilfzlde er tale om, at personer, der pa visse
omrader, er erfarne og modne, pd andre omrader mangler viden og ferdi gheder. Denne
specielle ubalance giver specielle indlringsproblemer og kraver en serlig takt og
forstdelse hos underviseren.” side 55.

Her vil jeg give mit bud pa, hvad der ggr, at pzd. stud. lzrer mere dansk pa seminariet, end pé

sprogskoler og se pé citatet fra Undervisningministeriets tidsskrift, hvordan det er i forhold til

virkeligheden.

Som de pad. stud. har udtrykt lerte de mere pé forberedelsesaret og forklaringen er, at de bruger

det danske sprog dagligt p4 seminariet. Jeg synes der er en anden vigtige faktor der ggr indlering

nemmere for ind/ flygt stud. pA seminariet. Den faktor er, at lzremne pa seminariet, gennem deres

mange Aars erfaring, har l2rt, hvordan man tilrettelzegger undervisningen for indv/flygt og de har

tilegnet sig nogle padagogiske forudsatninger. De forudsztninger har larerene fra de fgrste hold

1985-1990. De evaluerede deres arbejde med indv Mlygt stud.. I de evalueringer lavede hver lzrer

en skriftlig redeggre for hvad der var godt og dérligt .

I feellesskab diskuterede de hvad man kunne ggre ved de dérlige eller svage sider af undervisningen

og forsggte at tilrettelegge naste ars undervisning bedre og undga tidligere ars darlige sider af

undervisningen.

Og den anden vigtige faktor i indlzringen af sprog er, at lzrerne (fra seminariet) lytter til de pad.

stud. og er interesserede i deres kulturelle- og historiske baggrund og de har forstaelse for grunden

til, at de stud. flygtede og kom til Danmark. Dette kendskab mener Jjeg har betydning for de stud.

indlering af det danske sprog. Det vil jeg illustrere med dette citat fra bogen” Undervisnings lere”.
“Bade sproglige forudsztninger og vardibaggrund er nert knyttet til elevernes sociale
baggrund. Mange elever har en sociale baggrund, som pi mange punkter ligger fjernt fra
uddannelsessystemet. Her bgr undervisningen tage serlig hensyn, hvis der ikke skal
skabes klgfter i uddannelsen. Dette kraver, at lzereren har et indgéende kendskab til sine
elevers sociale baggrund” side 72.

Jeg mener, at for at undervise indv/ flyg stud. eller voksne, burde underviseren have en uddannelse

eller have gennemgaet et kursus, for at have padagogiske forudsztninger for at undervise. Nar man

tilegner sig de forudsztninger, s er man istand til tilrettelzegge en differentieret undervisning.

Citat fra interviewet med en lzerer fra seminariet, der relatere til undervisningsforudsatninger og hvad

ars arbejdserfaringer med indv/flygt undervisning betyder for en underviser.

Citat:
“Vi er vores erfaringer, jeg synes vi er meget kvalificerede, os der har veret i gang siden
1985. Men det synes jeg ikke vi var, da vi startede. Jeg mener man burde have en
uddannelse eller i hvert fald et kursus inden man giver sig til at undervise indv/flygt.”

Og interviewet med de pad. stud. udtrykker underviser- og kursistrelationerne og deres

betydning for lering af sprog.
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Citat:

“Jeg synes at Dansk Flygtningenzvns Sprogskoles dansk undervisning har varet et

kvalitativt kursus, undervisningen var mere mélrettet mod dansk samfunds orientering,

og vi havde en god lzrer og vi var ikke ret mange elever i klassen. Lzreren var

interesseret i vores kulturelle baggrund og vi havde mulighed for at tale sammen efter

undervisningen; men p4 studieskolen var lzererne kun interesserede i at undervise.”
Jeg synes citatet peger pa tre pazdagogiske spergsmal i forbindelse med dansk undervisning for
indv/ flygt. Det peedagogiske spgrgsmal er saledes: “Kvalitativt kursus og lererens lyst til at hgre om
vores kulturelle baggrund og lzreren interesseret kun i at undervise”. Her vil Jeg kommenterer det
padagogiske spgrgsmil, nir kursisterne vzlger at gé til dansk, si har de nogle forventninger til
underviseren og undervisningen. Kursisten er fremmed overfor det danske samfund, de forventer
gennem dansk kurset at lere at kende samfundet.
For at opfylde den forventning s& medfgre det en psykologisk faktor, hvor det forventes at
underviseren tilrettelzegger eller tager udgangspunkt for dansk undervisning i kursisternes Aars
erfaringer og kulturelle/historiske baggrund. Hvis man som underviser er opmearksom pa det, og
gennem sin undervisning opfylder kursisternes forventninger , gor man péd den made indlering
nemmere for kursisterne. Der hvor underviseren overser kursisterenes ressourcer og deres livs
erfaringer, er det eneste mal for underviseren, at overfgre faglig viden til kursisterne. Selvfglgelig er
det ngdvendigt at underviseren gennem fagli g viden styrker kursisterenes sproglige udvikling, men i
det tilfzelde at underviseren mangler relationen mellem underviser og kursister kan det skyldes at
underviseren ikke har de padagogiske forudsztninger som jeg har omtalt fgr. Afslutningsvis vil jeg
skrive et citat fra bogen: Undervisnings lzre. Citatet relaterer til elev foruds=ztninger.
Citat: .

“Hvad det konkret vil sige, at tage udgangspunkt i elevernes forudsetninger, afhznger

af elevernes alder og af uddannelsens sigte, men det af: gorende er, at elever ikke betragtes

som ting, man kan behandle efter forgodtbefindende, men som frie og selvstendige

vaesner med ret til at blive betragtet som sadan.” side 77.
Biéde det citat og citatet fra Undervisningsministeriets tidsskrift peger pd, at man ikke ma overse
kursisternes ressourcer, som jeg har veret inde pé er det forskelligt fra sprogskole til sprogskole,
den mest effektive undervisning, hvor de p2d. stud. giver udtryk for at de har lzrt mest, det er de
sprogskoler, der har lagt veegt p& den pad. stud. kulturelle baggrund og inddraget den i deres
undervisning.
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6.3. MOTIVATION.
INDLEDNING:
Inden jeg vil analysere de pad.stud. motivation, vil jeg bringe et uddrag fra en undersggelse af

tyrkiske andengenerations indv., der er pa vej i det danske uddannelsessystem: ZEblet falder langt fra
stammen:

De unge tyrkere fordelt efter, hvad de har nzvnt som afggrende faktorer for, at de er giet i gang med ~

en uddanneise.Side 48.

Undga | Undgér | Sikre Uddannelse Andre Ubesvaret falt
dérligt | arbejds- | fremtiden | isig selv et faktorer

arbejde | lgshed code

18% 15| 7% 6 |12% 10 12% 10 | 8% 7 42% 35 | 99%83

Her er nogle eksempler pa de unges motivation for at pibegynde en uddannelse:
Citat:
“Jeg vil ikke vare en simpel fremmedarbejder som min fader.”
“Jeg vil ikke vaere en husmoder eller fabriksarbejder resten af mit liv.”
“Jeg bliver en af de forste fra min landsby og fra min familie, der far en hgjere
uddannelse.”
“Man bliver regnet for en klog og fornuftig person, iser hvis man er en pige”side 49.
Jeg vil i det fglgende tage udgangspunkt i et citat fra bogen: Social psykologi:
“Motivation: Hvori bestar i grunden den kraft, som sztter mennesket i bevagelse, som
saetter det i stand til at handle og vare aktivt ? Og hvad er det, som bestemmer disse
handlingers art og valg af objekt for dets streben ? Er det sociale faktorer, som kan
forklare, at mennesket begynder at handle og at dets handleméde fér en vis malrettethed”
side 66. '
Hvad er motivationen og den grundlzggende faktor for menneskers handlinger ? Der er flere citater
fra min interview underspgelse, der omhandler de pzd. stud. motivation, og jeg vil analysere deres
motivationer for en pedagogisk uddannelse. -
I min analyse af de pad.stud. motivation tager, jeg udgangspunkt i den socialfaktor og det
sociologiske synspunkt ( ydre faktorer) i forklaringen af de pad.stud. motivation til padagogstudiet.
Grunden til, at jeg har valgt at beskftige mig med de pzd.stud. motivation er, at der er stor
interesse blandt tyrkiske og kurdiske gruppe for, at s@ge pa pzdagog uddannelsen, og blandt
ansggerne er der flest mand, det er undrende, at der er stor spgning p& uddannelse af specielt
mznd. Jeg mener, at bide i Danmark og i Tyrkiet er pzdagogik et kvinde fag. For at belyse de
pzd.stud. motivation gennem mine interviews, har jeg stillet forskellige spgrgsmal til stud. og lerer
for at finde ud af hvad der er deres motivation.
- Lerernes svar har uddannelsespolitisk karakter og de pzd.stud’s. svar pi spgrgsmalene har
ideologiske, politiske, kulturelle og personlige motiver.
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6.4. BAGGRUNDE FOR SZARLIGE UDDANNELSER FOR INDV/FLYGT:

Inden jeg analyserer de pzd.stud. motivation, vil jeg se pa hvorfor der er serlige uddannelser for
indv/ flygt?
Her vil jeg starte med et citat fra en lerers interview.
Citat:

“At skaffe indv. nogle uddannelses muligheder i stedet for bare at ga rundt og glo,

sddan meget enkelt sagt.”
“Den gang vi startede i 1985, var vores tilbud til indv/flygt noget serligt, der fandtes
ikke s mange andre muligheder for f4 en uddannelse.”

De to citater peger efter min mening pa en uddannelses politik. Da Alberstlund Bgrnehaveseminarie
startede forsggsuddannelse for indv/flygt, var der ikke ret mange uddannelses tilbud til gruppen. Det
har de i vid udstrekning ret i , men jeg mener, der fandtes andre szrlige uddannelses muli gheder for
gruppen. Nemlig pA Kgbenhavns Dag- og Aftenseminarium i Skovlunde og Blagards seminariet.
Hvorfor havde man ikke szrlige uddannelses muligheder for indv/flygt?.
Fprst i 1980 erne ser man de szrlige uddannelses muligheder for indv/flygt, som jeg var inde pa
tidligere. Det var forst i 1980 erne indv/flygt bgm blev synlige i de danske daginstitutioner og det
blev et problem for indv/flyg bgmene, at fungere i institutionerne og institutionernes personale stod
overfor en opgave, som de ikke kunne Igse alene.
Disse problemer indledte diskussioner mellem politikere og de gverste myndigheder og gjorde dem
opmzrksom pé problemerne, der blev stillet spargsmél ved hvad man skal ggre for at lgse II
generations integrations problemer med institutioner og i det gvri ge samfund. Man valgte at Igse
ovenstiende problemer ved, at oprette szrlige uddannelsesmuligheder (lerer og padagog) for
indv/flygt.

6.5. YDRE PAVIRKNING HAR BETYDNING FOR HOLDNINGS ZNDRINGER:

Alberstlund Bgrnehaveseminarie havde flere mandlige anspgere iforhold til kvindelige anspgere i
1980°erne. Pé bilag 1 kan man se pa statistikken, bide pa forste og anden forsggshold, at flertallet
af ansggere pa pedagog uddannelserne var mand. Det mener jeg er tradltlonbestemt dvs. der var
ikke tradition for, at kvinderne ogsa skulle have en uddannelse ligesom mandene. Den hypotese
galder kun for folk, der kommer fra “landdistrikter”, men i de sidste 10 &r har der veret store
@ndringer blandt ansggere pa pedagog uddannelserne, gennem min interviewundersggelse blev der
nzvnt, at der pa de sidste to forberedelses hold var ulige kgnsfordeling, dvs. et flertal af kvinder,
der spgte pedagog uddannelserne. Der er forskellige forklaringer pé, hvordan den traditionelle
granse blev nedbrudt.

' De fleste af de kvindelige pad.stud. er kvinder, der hgrer til I. generation af indv.. De kom herop i
ca.10-12 ars alderen og har giet pi danske skoler og faet inspiration fra det danske samfund,
inspirationerne der, efter min mening, var med til skabe konflikter hjemme hos familierne, fordi der
blev stillet spgrgsmalstegn ved hidtidige traditioner. N&r man ggr det, s3 er det starten til konflikter.
Selv inspirationer ender i konflikter, men resultatet er, at familierne blev bevidstgjort om, at kvinder
har et lige sé stort behov for uddannelse.
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6.6. ANALYSER AF DE PZAD.STUD. MOTIVATION:

Jeg nzvnte tidligere, at de paed.stud. motivationer er ideologiske, politiske og samfundsmassige
bestemte. Interviewene med den pad.stud. gruppe er politiske bevidste og de har arbejdet i diverse
organisationer. Efter de er flygtet til Danmark, har de oplevet at indv/flygt har socialpolitiske
problemer. De politiske problemer og deres politiske holdninger var med i arbejdet med mennesker i
forskellige aldersgrupper i Danmark.
Men de vil arbejde pa et professionelt niveau og for at de skal kunne arbejde professionelt, skal de
have en uddannelse og valger en politisk orienteret uddannelse. De vil stadigvak bruge deres livs-
erfaringer til at bidrage med i beskaftigelsen med indv/flygt problemer i det danske samfund. Efter
min mening, vil de, gennem deres senere padagogiske arbejde i institutioner, veere med til, at bygge
en bro mellem indv/flygt og danskere. Herunder vil jeg navne et citat fra et interview med en
pad.stud., der udtrykker sin motivation for pedagog uddannelsen siledes.
Citat:
“Efter jeg besluttede at boidanmark i 1988, spurgte jeg mig selv, hvad jeg skulle
bruge mig selv til. Da jeg, som politisk flygtning, har en socialpolitisk baggrund, vil jeg
bruge denne, til at ggre noget godt for andre mennesker. Jeg vil hjzlpe de bgrn, der
kommer i institutioner, hvor de fleste indv. bgrn trenger til professionel pzdagogisk
hj=lp.”

Dette citat har en sociologisk demission, dvs. den pzd.stud. stiller tit spgrgsmal til sig selv, der gar
ud pé, kan jeg ma ggre noget for mennesker og slutter med sige bgrn trenger til professionel
padagogisk hjelp. Her vil jeg komme ind p4, hvad der er den sociologiske dimensionen ved citatet.
Den pzd.stud. har gennem sit tidlige politiske arbejde udviklet en solidaritets holdning dvs.den
studerende fgler solidaritet med de “ i systemets gjne” svage gruppers problemer i hjemlandet. Den
pad.stud. kunne ogsa se de svage grupper i det danske samfund. For at vaere med til Ipse de svage
gruppers problemer, velger den studerende at gi pa seminariet. Den studerende vil gennem
uddannelsen, lzre samfund systemets struktur at kende, hvordan systemet fungere og samfundets
kulturelle veerdier og normer. Gennem uddannelse tilegner man sig pedagogiske forudsatninger,
som kan bruges til at hjelpe indv/flygt bgrns problemer.
Citat:
“Jeg har selv oplevet, at jeg har kendt den kulturelle baggrund bedre end dem (danske
pazdagoger), men jeg havde ikke den pedagogiske uddannelse. Jeg kunne derfor ikke
sige, at nu havde jeg ret. De siger, at jeg skal g i skole og tage en pzdagogisk
uddannelse, sa jeg kan arbejde med indv.bgm. Jeg sagde til mig selv: Du tager den
pzdagogiske uddannelse, sa du kan komme til at arbejde med indv.”
Ovennzvnte citat har en kultursociologisk dimension, dvs. at den pzd.stud. arbejdede i en dansk
daginstitutionen, for at stgtte en gruppe indv/flygt bgmn. Den pzd.stud. forsgger udfra sine kulturelle
forudsatninger at hjelpe en gruppe bprn, ved at styrke bgrnenes kultur og integrere bgrnene i
institutionen. I den sammenhzng opstar der nogle padagogiske diskussioner mellem pzdagoger og
pad.stud. 1 de padagogiske diskussioner fokuserede pazdagogerne pi de stud.
uddannelseskvalifikationer. I de tilflde blev de stud. kuiturelle ressourcer overset.
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Iinstitutioner er det et kendt mgnster, iszr blandt padagoger og medh jzlpere, at der p4 alle niveauer
er uenighed om, hvem der er bedst kvalificeret til paedagogisk arbejde.
Selvfglgelig skal man have en pzdagog uddannelse for at arbejde professionelt. Jeg mener, at der i
ovennavnte citat er, en szrlig situation der ggre sig geldende. Medarbejderen havde pedagogiske
forudsztninger fra hjemlandet og udfra disse forudsztninger og den kulturelle baggrund, skulle
vedkommende hjzlpe bgrnegruppen i institutionen. men der blev brugt meget tid pa uddannelses”
kvalifikationen i diskussionen. Efter min mening benytter institutionens uddannede personale ikke
" den pad.stud. ressourcer godt nok, de kulturelle ressourcer blev nedvuderet. Denne nedvurdering
pavirkede den pad.stud. psykisk, vedkommende fglte sig handlingslammet og institutionens
personale viste ikke hensyn overfor individets padagogiske evner. Grunden til, at man i sidan en
sitatuionen er handlingslammet, ligger i den manglende respekt for individets evner og fglelsen af at
vare | mindretal. Man har derfor ikke slagkraft i den pzdagogiske diskussion. Den nedvurdering
motiverede den pzd.stud. til, at gi igang med en padagog uddannelse.
Der er to faktorer i de stud. motivation, den ene faktor er, at den paed.stud. vil bruge sine kulturelle
ressourcer for at hjzlpe indv/flygt bgm og unge, og den anden faktor er, at vere overbevisende
overfor institutionens personale, om at den pad.stud. er i stand til at tage uddannelsen. Her under vil
jeg nzvne et andet citat fra interview undersggelsen, citatet har en personlig og padagogisk
dimension.
Ciat:
“Jeg har aldrig haft lyst til at arbejde som padagog, for jeg selv fik bgrn. Efter mine bgm
startede i vuggestuen og bgrnehaven betyder det for mig, at bgrn ogsa er en del af
verden. Iszr indv. bgrn skal vere bgm.
Jeg fik problemer efter mine bgrn var startet i bernehave, jeg kunne forsta, at der var
et eller andet problem. Men jeg kunne ikke rigtige finde problemet. Jeg har is@r haft
problemer med min lille pige, hun vil kun snakke sit eget sprog, have kontakt med
indv. bgmn i bprnehaven og ikke med danske bgm. Hun kunne ikke kommunikere pa
dansk og de danske pazdagoger kunne ikke rigtige forstd det. En flerkulturel pzdagog
1institutionen kunne bedre have indset hvordan tingene hang sammen. S4 ville mit barn
ikke have dette problem, og efter dette problem, tenkte jeg at der er en opgave til mig.
Mine bgrn har haft problemer, sa jeg ma hjzlpe mine og andre indyv.
bgrn.” :

Citatets forste tre linier, udtrykker efter min mening den interviewede’s (Il.generation indvandrer)
ansvar og forzldre bevidsthed overfor bgrn. Iser med sztningen "bgrn skal vare bgrn, iser indv.
bgrn”, dette udtryk er for mig at se, et udtryk for den interviewedes egen barndom og indv.
bgrneopdragelse er anderledes end den danske. Den forskel den interviewede opfatter i deres méade at
opdrage bgrn pa, er hardere end dansk opdragelse, deres harde made, at opdrage bgrn pa, far den
interviewede til si ge, at bgrn skal vaere bgrn.

Resten af citatet har en padagogisk demission, hvor den interviewede starter med at sige bgrn skal
vere bgm, efter min mening den interviewede den forventning, at nir den interviewede’s barn
startede pd dansk daginstitution, si fik bgm mulighed for vare bgm, og de blev passet af
professionelle mennesker. Men pzdagogernes manglende pzdagogiske forudsztninger ggr den
interviewede’s barn til et problem “Hun snakker kun med sit eget sprog og kontakter kun indv.
bgprn”. Pedagogerne undrer sig over, at barnet ikke vil snakke med danske bgrn.
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Det, der undrer den interviewede, er at pedagogerne ser barnet som et problem.
P4 grund af manglende sproglige forudsztninger kunne barnet ikke kommunikere med danske bgrn.
I denne situation har pedagogernes manglende viden om indv. bgrns kulturelle bagrund, bevidst
gjort den interviwede om tosproglige padagogers betydning, dvs. tosproglige padagoger kunne
bedre forsta, at barnet taler sit eget sprog. Den interviewede kunne se vardien og betydningen af en
tosproglig paedagog i institutionen og den kulturelle vaerdis betydning for det padagogiske arbejde.
Motivationen for denne interviewede var, at de havde oplevet at danske daginstituioner havde
problemer med at arbejde med indv/ flygt bgrn. Den interviewede vil ga ind for, at veaere med til, i
samarbejde med danske padagoger, at lpse indv/flygt problemer. S valger den interviewede at tage
en pedagog uddannelse.
Det sidste citat omhandler ideologiske og politiske bestemte motiver til, at tage pazdagoguddannelse,
som det kan ses i citatet nedenunder. De interviewede arbejdede ikke med mennesker dagligt i
hjemlandet, men kun i sin fritid. Efter de flygtede til Danmark @ndrede interessen for arbejdet sig,
grunden til at de ikke vil forsette med sine erhverv som tekniker er, at den interviewede gennem
deres sociale samvzar med indv/flygt ser, at ind/flygt har en del problemer fx. bgrn og unges
vanskeligheder i danske institutioner og voksnes sproglige integrations vanskeli gheder. De
interviewede arbejdede ikke i hjemlandet med de nzvnte problemer, men deres politiske holdninger
og motiver er med til, at velge en uddannelse der handler om mennesker og som kan bruges til, at
veere med til, at Igse indv/flygt problemer i det danske samfund.
Citat: ,
“I'virkeligheden hznger det ikke sammen med mine tidligere arbejdserfaringer, men jeg
synes at det er et godt spgrgsmél. Udover mit arbejde som tekniker, har jeg veeret aktiv i
en kvindelig organisation, siddet i bestyrelsen og beskaftiget mig med politik i 10 Ar.
Arbejdet med mennesker er med til, at motivere til en uddannelse, der har noget med
mennesker at ggre.Efter jeg kom til Danmark, har jeg ikke haft lyst til, at arbejde som
tekniker og ville helst arbejde med voksne eller bgrn, og det blev noget med bgrn.”
Fzlles ved de pad.stud. motivation til pedagoguddannelse er, at deres tidligere samfundssyn og
ideologiske bevidsthed spiller en afggrende faktor for at spge pa en uddannelse der relatere til
menneskers sociale problemer og de interesserede sig for at beskzftige sig med menneskernes
problemer; men de vil ogsa vaere med til de udviklinger der sker i samfundet. Udover at beskzafti ge
sig med problemer er der ogsa en anden faktor der spiller ind. Grunden til at sgge pa uddannelsen er
at tilpasse sig det danske samfund og f4 anerkendelse af danskere.
Her vil jeg illustrere med et citat, der relatere til de pazd.stud. motivation til uddannelse, fra bogen:
Socialpsykologi:
“For sociologen ligger det nzr for at forestille sig, at menneskets grundmotiv er at
tilpasse sig de sociale normer for, pa denne méde, at vinde anerkendelse hos andre. Et
menneske, som tilpasser sig de sociale omgivelser og krav, er normal, velafbalanceret og
lykkelig.” side 69.
Selvfglgelig er der forskellige sociale, kulturelle, pedagogiske og personlige motivationer for de
paed.stud. valg af uddannelsen. Efter min mening giver ovenstiende citat, set fra en sociologisk
synsvinkel, svar pd, hvorfor pad.stud. spger uddannelsen. Her vil jeg navne, hvad samtlige
pzd.stud. svarede til spgrgsmalet:
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Skal man l@rer dansk?
Svaret var ja og selvfglgelig. Efter min mening, udfra det sociologiske citat, er der to grunde til, at
man skal lere dansk. Den ene er, at de pad.stud. skal kunne klare sig i samfundet. og den anden er
det danske samfunds respekt og anerkendelse.

KAPITEL.7. SAMARBEJDE:

7.1. GRUPPEARBEJDE:

Som minoritet i samfundet, har man den fglelse, at man befinder sig i nogle situationer, som man

ikke ville i sit hjemland. Grunden der til, har noget med deres minoritetesposition at ggre og de har

en lav status i det danske samfund. Det vil jeg illustrere med dette citat fra bogen: Assimilation eller

integration?

Citat:
“At social prestige ofte er stzrkt forbundet med folks gkonomiske status er et forhold,
hvor Danmark ikke adskiller sig fra hverken Tyrkiet eller andre lande, og tyrkiske
indvandrere har da ogsa en lav status i danskernes gjne. Dette henger ikke alene sammen
med deres gkonomiske forhold, men skyldes ogsi i hgj grad, at den tyrkiske kultur i
bedste fald bliver betragtet som noget meget fremmed og i verste fald som en lavere og
mindre civiliseret kultur end den danske. For det andet stgder den enkelte tyrker pa
mange personlige nederlag i hverdagen for eksempel i relation til arbejdspladsen og
uddannelsessystemet” side 76.

Oven i den fglelse bearbejder seminariet, gennem deres undervisning, deres samarbejdsevne.

Denne bearbejdelse giver ogsa et negativt resultat, for de stud.vil undgé samarbejdsvanskeligheder

med danske stud. og de vil realisere alt det, de blev inspirerede til fra seminariet i forbindelse med

samarbejde.

Citat:
“Jeg synes der har veeret noget negativ ved forberedelsesaret. Det er, at jeg har hele tiden
hert, at nar vi bliver feerdige med forberedelseséret , sa skal vi i klasse med danskere,
vi skal arbejde med danskere, og sé skal vi vare forstdende, nar vi opdager et eller andet
negativt fra deres side. Det blev sagt hele aret. Da vi startede i fgrste klasse, havde vi en
folelse af, at vi ikke skal gdelegge vores samarbejde selvom vi havde andre holdninger
til nogle ting og situtioner. Hvis vi gdelagde det, sa var det vores skyld”

Seminariet har prioriteret gruppearbejde hgjt for indv/flygt stud. og har gennem forberedelseséret og

pedagoguddannelsen bearbejdet de stud., fordi det har en stor betydning for samarbejdet med de

danske stud. Seminariet ved, gennem deres tidlige erfaringer med indv/flygt stud., at de har haft

problemer i gruppearbejdet med danske stud. P4 baggrund af det, har seminariet prioriteret

gruppearbejde hgijt.

I min empiriske undersggelse, har jeg lagt vaegt pd gruppearbejde spgrgsmal.

Samtlige indv/flygt stud. har indgdet i gruppearbejde, og har oplevet, at der er positive, men flest

negative sider ved gruppearbejde.
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Uddannelses institutionen har bevidstgjort de stud. om gruppearbejdets betydning. Indv/flygt stud.
har forsggt, at leve op til seminarets forventninger og vist samarbejdsvilje med deres medstud.
Men de er Igbet ind i vanskeligheder i gruppearbejdet. Her vil jeg. citere en stud.’s syn pé
gruppearbejde .
Citat:
“Vi har oplevet, at danske stud. kun interesserede sig for at arbejde med danske stud.
Men vi vil alligevel vaere sammen dem, fordi vi tror vi kunne lzre noget af dem,
omkring gruppearbejde og det danske samfund”
Her opndr de stud. en erkendelse af gruppearbejdets betydning for dem, og det vigtigste er, at
samarbejde med danske stud., for gennem samarbejde, lerer de stud. om det danske samfund.
De stud. har ikke, i deres tidligere skole i hjemlandet, tradition for projektorienteret undervisning og
heller ikke for gruppearbejde.
Men de opdager i Igbet af forberedelseséret og den padagogiske uddannelse, at gruppearbejde er en
del af danske uddannelser og de ser ogsa en positiv side ved gruppearbejde. Som fremmedsproglig,
1 en undervisnings situation eller i store forsamlinger, er man tilbageholdende pga. usikkerheden
over for sine sprogfaerdigheder, den usikkerhed medvirker til, at de stud. ikke udtrykker deres
holdninger og de ressourcer de har.
I gruppearbejdet finder de stud. et forum, hvor der er bedre mulighed for at komme til orde og vare
med i diskussioner. Herunder giver to stud. udtryk for gruppearbejdets betydning for dem.
Citat: _
“Nér man arbejder i sma grupper, sa kommer man til at snakke meget sammen i
modsztning til i klassen, hvor det er sveert nogle gange at komme til orde "
“Man er i en lille gruppe, har mulighed for at sige sin mening og har mulighed for en
teenkepause. Men i klassen har vi ikke samme muligheder for teenkepauser, mens man
teenker, for at formulere sin mening, sa siger de danske stud. det. Det som Jeg vil sige
er, at pd grund af vores fremmedsproglighed, tager det sin tid at formulere sin mening i
klassen”.
I min empiriske undersggelse, har de stud. arbejdet i grupper pa 1. og 2. studiedr sammen med
deres med stud. om fzlles emner, som begge parter var interesserede i.
Men undervejs, for mange stud. vedkommende, gik parterne fra hinanden. Citatet nedenunder, er en
stud.’s oplevelse af et gruppearbejde.
“Vi dannede en projektgruppe. Emnet var synlige og usynlige bgrn. Vi diskuterede i
gruppen, og vi indv/flygt stud. kunne tznke os, at beskzftige os med indv/ flygt. bgrn.
Efter lange diskussioner ndede vi til den enighed, at vi deltes i to grupper (blandet dansk/
indv/flygt), men de dansk stud viste ikke interesse for den model, der mener, at vores
bgrn ikke er et synligt problem”
Selv om gruppeemnet er relevant for begge studentergrupper, viser indv/flygt interesse for, at
samarbejde med deres medstud., som vil beéka:ftige sig med usynlige danske bgrn. De danske
stud.’s manglende interesse for, at arbejde med usynlige indv/ flygt. bgrn, skyldes deres manglende
viden om indv/ flygt. bgrns vilkér i danske institutioner og i samfundet.
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7.2. SKYLDFOLLELSE OG FRYGT I GRUPPEARBE,[DET :

Som det blev nzvnt, har indv/flygt stud. ikke tradition for projekt- og gruppearbejde. Det krever
meget af en, der ikke er vant til gruppearbejde; men de stud. er alligevel indstillet pa det og det er
meget anstrengene. Denne anstrengelse medfdrer en angst for, at man stér alene eller ikke er med i
gruppearbejdet.
Denne fglelse preger de stud. selvverdsfglelse. Konsekvensen af det er, i nogle sitatiuoner, at de
tager afstand fra det hele.
Citat:
“Jeg synes vi bruger meget energi pa, at fa kontakt og et samarbejde i gang med de
danske stud. Vi mener det er relevant, at samarbejde med dem; men jeg tror ikke, at de
synes det er relevant, at arbejde sammen med os. Vi er mange gange kgrt treaet af at
forspge. Nogle gange ender det med, at nogle holder op med padagogstudiet.”
Der er sitatiuoner, hvor indv/flygt stud. ma gd pa kompromis for, at ggre de medstud. tilfredse.
Dvs. at i nogle tilflde stir indv/flygt stud. i en usikker situation, hvor de har gnsket at skrive om
deres egne sager “Bgrn/Ungdom”, nar nogle danske stud. skriver om samme emne. Det virker pa to
maéder pa de indv-flygt stud. Den ene er, at det er i orden at danske stud. interesserer sig for deres
kultur. Det er man glad for. Den anden grund er, at det virker som en h&msko, pa grund af tidligere
dérlige erfaringer fra gruppearbejde og det ggr det besvarligt, at spgrge danske stud. om man kunne
veere med i deres grupper. Jeg vil illustrere med et citat.
Ciat:
“Nogle piger fra klassen valgte emnet “indv. bgm”. Jeg ville ikke ga til dem for, at
spgrge om vi sammen kunne skrive om emnet. S& dropper nogle af grupperne maske
emnet pga. af mig, og pd den anden side, er jeg glad for at nogle danske stud. velger
indv.bgrn. Jeg tager hensyn til deres gruppedannelse”
For mig at se siger citatet, at indv/flygt stud. har skyldfglelse og den fglelse forbinder jeg med to
grunde. Den ene er, at hverken hjemmet eller skolen udviklede kritiske holdninger hos den stud. i
den tidlige socialisation.
Den anden er en kombination mellem forberedelsesarets pavirkning, “vise viljen til samarbejde med
deres medstud.” og deres minoritets status i samfundet, der giver denne skyldfglelse.

7.3. HAR INDV/FLYGT TRADITION FOR GRUPPEARBEJDE?

De stud. havde ikke tradition for gruppearbejde i deres skole, men de har forudsztningerne for at
indga i et gruppearbejde.

Det er fordi de kommer fra samfund, hvor familierne har tatte relationer og der er stor solidaritet
mellem familiemediemmerne. De har ogsi gruppeerfaringer fra deres politiske arbejde. Det politiske
arbejde er ikke baseret pa det individuelle. Iszr i deres hjemlandes politiske organisationer kraves
meget gruppearbejdstrening og solidaritet.

Som det blev navnt fgr, har indv/flygt. stud. vanskeligheder i gmppearbejde. Der er to faktorer,
der gor det vanskeligt for bade de stud. og seminariet.

-De stud. har en felles vanskelighed i det danske sprog. Sproget har betydning for deres trivsel pa
seminariet og for at fungerer i gruppearbejdet. Men sproget er ikke alt hvad de stud. oplevede i deres
studie.
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De blev malt hele tiden p4 deres sprog og denne vurdering giver en irritation hos indv/flygt stud.,
fordi de har livserfaringer som ikke bliver regnet for noget serligt af de medstud. Her vil jeg
illustrerer med et citat fra bogen Undervisningslzre, side 76.
“I'al undervisning ma eleven opfattes som et levende vasen, som en medspilleri en
social proces, som mgder med sine specielle foruds@tninger, med tanker, fglelser,
forventninger, holdninger og interesser.
Ethvert menneske har behov for at mgde erkendelse og accept, for at opleve tryghed,
forstaelse og trivsel, for et ansvar, behov for  personlige udvikling”
-Seminariet overser indv/flygt stud., der har nogle specielle forudsztninger og ressourcer, som man
kunne bruge i et gruppearbejde.
For at benytte deres ressourcer, deres specielle forudsztninger og styrke de medstud.’s indsigt i
minoritetens situation i samfundet og gennem en gruppearbejdsproces, kan de stud. tilegne sig nogle
forudsetninger som kunne bruges senere i deres pzdagogiske arbejde. Og denne proces er med til,
at styrke begge gruppers personlige udvikling og deres evne til at Igse opgaver i det pedagogiske
arbejde i det flerkulturelle samfund. Herunder vil jeg illustrere den pastand med et citat fra bogen
Arbejdsmarkedsuddannelserne.
Citat:
“Det gode gruppearbejde er kendetegnet af to ting. For det farste er det med til at udvikle
deltagernes personlighed og motivation. Man udvikler sig som person i forhold til andre
mennesker, og gennem gruppen skabes interessen for nye emner. For det andet er
gruppen ogsa med til at udvikle evnen til problemlgsning og kreativiteten hos den
enkelte” side 89.
Nar jeg startede med at sige, at indv/flygt. stud. er vokset op i en familie, hvor der er tztte relationer
skyldes det produktionsforholdene i samfundet. Nir de skal indg4 i gruppearbejde, er det ikke svert
for dem. Det er i modsatning til de danske stud., der ikke har de tette relationer, i hele deres tidlige
opdragelse l&gger man vagt pa individuel prestige.
Citat fra bogen Arbejdesmarkedsuddannelse.
“Ofte har en gruppe svzert ved at fungere, fordi deltagerne ikke rigtigt kan bekzmpe
deres individualisme. Individualismen ligger dybt i os alle. Samfundet bygger pa en
individualisme der forsterkes under krisen”. side 89.

KAPITEL.8: UDDANNELSEN & DANSK UNDERVISNING.

8.1. FORSKELLEN MELLEM UDDANNELSESYSTEMERNE 1 HJEMLANDET

OG I DANMARK:

I mit brede interview syntes jeg, at det er interessant at se p& forskellen mellem de pad.stud.’s
udannelse i hjemlandet ogi Danmark. Samtl.ige interviewede pad.stud. understregede, at der er
forskel mellem deres hjemlands og det danske uddannelsesystem, men en pzd.stud. har en anden
opfattelse af uddannelses forskellene. Her under vil jeg tage udgangspunkt i citater fra interviewene
og Albertslund Bgrmehaveseminar Rapporten og analysere dem. Citat:
“l hjemlandet skal vi acceptere leereren og vi skal ggre, hvad der bliver sagt. Sidan er
det ikke i Danmark, du kan altid komme til den danske lzrer og kan altid kommentere
undervisningen bade negativt og positivt og det kunne jeg ikke i mit hjemland”.
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Citat fra Albertslund Bgrnehaveseminar Rapporten 1985-86:
“De studerende kom fra en anden kulturbaggrund og havde de fleste af deres skole
erfaringer fra et, i vore gjne, autoritert og foreldet uddannelsessystem” side-101.

I det sidste citat nzvnes et autoritert og foreldet uddannelsessystem, der er en sammenh&ng mellem
de to ovennavnte citater. Denne sammenhang er for mig at se et autoritart skolesystem.
Jeg mener skole- og uddannelsessystemet hznger sammen med landets produktionsforhold og —
politiske systemer. Uddannelsesystemet er et politisk middel og med det middel sgrger
magtsystemerne for, at undertrykke og h&mme menneskers udvikling for derigennem, at bevare det
eksisterende kapitalistiske samfund. Lerer og elev forhold er et eksempel pa et autoritert
skolesystem, det er magtsystemet klar over, hvis de vaelger et demokratisk forhold mellem elever og
lrere, si er dette demokratiske forhold med til at udvikle elever/stud., der har nogle kritiske
holdninger overfor magtsystemet og uddannelse. For at undgd de kritiske holdninger, velger
magtsystemer bevidst et autoritert skolesystem, for at mennesker der har gennemgaet uddannelser,
kan tilpasse sig i det eksisterende samfund. Om det de ggr, er rigtigt?. Det kan diskuteres.
Jeg har en kommentar til nr. to citat fra Albertslund Bgrnehaveseminar Rapporten 1985-86. Der star
i citatet “forzldet uddannelsessystem”. Efter min mening, er det, set fra systemets side, ikke et
forzldet uddannelsessystem. Som jeg var inde pa fgr, vaelger magtsystemet bevidst dette
uddannelsessystem for at bevare skavheder i samfundet. Gennem deres forzldede
uddannelsessystem forsgger de, at overfgre de hidtil traditionsbundne verdier, normer og
tenkemader til yngre generationer, for at bevare det politiske og gkonomiske system.
Selv om magtsystemet setter alle midler ind pd at bevare deres eksistens, har mennesker gennem
deres relationer med andre mennesker i fritiden, pa arbejdsmarket og i foreninger udviklet kritiske
politiske holdninger overfor det eksisterende magtsystem.
Jeg vil vende tilbage til et citat fra interviewet. Den pad.stud. mener at stud./lzrer-forholdet i
Danmark er demokratisk, dvs. relationen og kommunikationen mellem parterne er gensidig og de
studerende kan vare kritiske over for lerernes undervisning. Den kritik er, efter min mening,
menneskers demokratiske ret, den er med til at udvikle respekt overfor hinanden og ggre indleringen
interessant for de studerende.

8.2. LARER INDFLYDELSE PA UNDERVISNINGENS INDHOLD_ OG
SAMARBEJDE MED MAGTSYSTEMET : (Autoriter kontra demokratisk uddannelse)

To interviewede pad.stud. formulere uddannelses forskellen pa en anden made.

Citat:
“Der er to forskelle:
Den ene er, at jeg har oplevet en autoriter uddannelse, hvor systemet pa forhand havde
fastlagt hvilke bgger der skulle l®ses, dvs. jeg leste de bpger jeg skulle og gik til
eksamen i dem, s& min viden er derefter. Uddannelsen i Tyrkiet er meget politisk
orienteret, regering bestemmer. Vi havde hgjre og venstre orienterede lrer; men det var
altid de venstreorienterede larer, som havde andre meninger. De l®rere ved godt, at det
der star i undervisningsbggerne ikke altid er sandt.
Den anden er, at en dansk uddannelse krever meget selvstendigt arbejde, dvs. hvis jeg
vil have en uddannelse, sa skal jeg knokle for det, det betyder ikke at jeg skal lzse 10
bestemte bpger og sé ga til eksamen.”
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Citat:
“I mit hjemland far vi at vide af l@reren, at vi skal lzse det antal sider til nzste gang, men
i Danmark er det anderledes. Man er ngdt til bruge sig selv for, at tilegne sig den viden
man skal have”
Jeg mener, at det fgrste citat relaterer til magtsystemmets indflydelse pa uddannelse og underviserens
holdning til undervisning og indhold. I de autoritere uddannelsessystemer er undervisningens
indhold og metode besluttet af magthaverne og underviserne (de venstreorienterede lzrere) har ikke
indflydelse pa undervisningens indhold. De har en anderledes politisk og uddannelsesmessig
opfattelse af undervisning. Magthavemes frygt er, at de lererkrzfter, gennem deres undervisning,
skal veere med til at bevidstggre elever/stud. om deres egen undertrykkelsessituation. Den bevidsthed
kan vere med til at skabe uro i samfundet, de venstreorienterede lererkrafter gor ikke altid deres
ideologier synlige i en uddannelses institution. Det har konsekvenser med den synlighed, dvs. de
enten bliver afskediget eller, gennem samfundets forsvarsmekanismer, straffet. Der er lzrerkrefter
blandt de venstreorienterede der, under alle omstendigheder, markerer deres undervisningssyn
overfor magt systemet. De lzrere er ogsa med til at udvikle en kritisk sans blandt elever /stud.
Det andet interessante, ved det ovennzvnte citat, er den pzd.stud. der siger “uddannelse krever
meget af en selv og jeg skal ikke lzse 10 bestemte bgger og s& g4 til eksamen”.
Det interessante ved det citat er, at det peger pa nogle sammenhange med magthavernes politik. Det
handler om parat viden og selvstzndighed i en autoritzr uddannelse, der ikke giver mulighed for at
den stud. udvikler en selvstendig tankegang. Den stud. skal forholde sig til den undervisning, der
blev besluttet af den centrale magt og indordne sig under det. PA samme méde som Pierre Bourdieu
definerer uddannelsessystemets'f unktion: at bevare det eksisterende samfund, s& man sikre si g fra
samfundets side, at der bliver formidlet den kultur som “skal” formidles til den yngre generation.
I forhold til den ovennavnte autoritzre uddannelse i hjemlandet, opnar den pazd.stud. den
erkendelse i de danske uddannelsesinstitutioner, at der udfoldes muligheder der krever meget af den
stud.’s selvsteendighed. Den selvstzndighed bliver af den pzd.stud. opfattet som en demokratisk
undervisningsform. Den demokratiske undervisning giver de pad.stud. mulighed for at udvikle
deres personlighed, deres tanker og holdninger i pedagoguddannelsen.
Her jeg vil illustrere med et citat fra en af de interviewede, der fortalte om selvstendighed i det
danske uddannelsessytem.
Citat:
“Jeg synes de danske uddannelseinstitutoner lader de studerende arbejde meget
selvstendigt, man vzlger, arbejder og undersgger selvstendigt. I vores hjemland er det
mere centralt styret, dvs. undervisningsministeren bestemmer undervisningens pensum
og alle de stud. leeser samme bgger”.
Nér de stud. skal lave projektopgaver i padagogik- og psykologifag, s& har de stud. mulighed,
indenfor fagets rammer, at komme med idéer til opgaver og fra lzremes side modtage opbakning, sa
de stud. har indflydelse pé deres uddannelse og i deres projektarbejde kan de udtrykke deres mening
og holdning i opgaverne.
I deres projektarbejde kan de pad.stud. godt veere kritiske overfor lzreren eller systemet og have en
anden holdning end lzreren. Den forskel er ikke grund til at afvise den stud. fra uddannelsen. I
modsztning til deres hjemland, hvor indflydelse ikke er en mulighed for de stud.
En anden pzd.stud. udtrykker uddannelsens forskelle saledes, det citat er supplerende til de
ovennavnte citater. '




31-
Citat:
“Der er ikke autoriteer uddannelse her i Danmark, du fgler dig ikke presset til at l2re kun
for at lzre, men for din egen skyld. I Tyrkiet skal man have en god karakter, man
arbejde mest for karakterernes skyld.”

8.3. DE_ STUDERENDES MEDINDFLYDELSE PA UNDERVISNINGS
S DD OIUDERENDES MEDINDFLYDELSE VDE K
TILRETTEL ZGGELSEN:

Ud af de fem interviewede pzed.stud. har fire at dem samme holdning til uddannelses forskellen og
det har jeg beskrevet og analyseret ovenfor, den femte har en modsat holdning til uddannelses
forskellen.
Citat:
“Jeg kan godt se forskellen. I mit hjemland si ger de meget tydeligt, at det er lererne der
bestemmer, men her i Danmark mé eleverne godt bestemme hvilken plan vi skal kgre
efter; men det blev altid lzrerens plan vi kerte efter. Nr man sammenli gner det med
hjemlandets uddannelse, synes jeg ikke, at der er ret stor forskel mellem deto
uddannelsessystemer, den danske uddannelse er heller ikke demokratisk, som det blev
sagt. Vi tager et eksempel: Nar vi skulle have psykologiundervisning sagde lzreren, at vi
skulle tznke over til naste gang, hvad vi ville forsla til psykologiundervisningen; men
lereren kom selv med en bog lereren syntes var god og som passede til paedagogik.
Det ville vare bedre for os, hvis vi valgte den, det blev nzsten altid lzrerens “tilbud”.*
De andre pad.stud. mente, at det danske uddannelsessystem er demokratisk, men ovennavnte citat
stter spgrgsmalstegn ved den danske demokratiske undervisning. Jeg opfatter demokrati som et
politisk middel, og i modsatning til autoritzre politiske midler, giver demokrati samfundets borgere
mulighed for at sige deres mening, formulere deres tanker, have medindflydelse og mulighed for at
tage stilling til de flles beslutninger, der bliver taget i samfundet. I undervisnings sammenhang har
demokrati en afggrende betydning for elevernes og de stud.”s lzre proces, motivation og deres
personlig udvikling. Her vil jeg illustrere denne péstand om personlig udvikling, med lov af 1991-
06-06 nr. 370, om uddannelse af padagoger. I Kapitel 1, paragraf 1, stk. 2 star der siledes om
personlig udvikling, '
Citat:
“Uddannelsen skal give de studerende den teoretiske viden og praktiske erfaring, der er
ngdvendig, for at kunne arbejde som padagog, og skal bidrage til at fremme de
studerendes personlige udvikling”
Denne personlige udvikling for de paed.stud. sker i forskellige processer fx. i relationerne imellem
de stud., stud./lzrer relationer og i tilegnelsen af fardi gheder. Jeg kan godt fglge den pad.stud.’s
eksempel med psykologilzrerens made, at planlegge undervisningen pa ikke var demokratisk. I
dette eksempel er det lzreren, der er “traditionsbestemt”, nar han med sit spprgsmal i forste
undervisnings time spgrger de stud. om de har nogle gnsker/emner til psykologi undervisningen, for
. til neste undervisningtime manipulere de stud.
Jeg fortolker manipulationen pa tre mader: 1. Et svaghedtegn fra lzrerens side. 2. Det er ideologisk
bestemt fra magthavernes side, hvad der skal formidles. 3. Det er autoritzr undervisning.
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Jeg mener ogs4, at ovennzvnte citat ikke kan hgre til en demokratisk undervisning form, de stud. er
nogle mennesker med livserfaringer, der kunne bruges i undervisningssammenhang og iser flygt
stud. der har besk=ftiget sig med politik og organisationer i lande, hvor demokrati, for dem, er et
frihedssymbol og det er ikke kun i de politiske systemer, der skal vare demokrati, men ogsd pa
uddannelses institutioner.
Indv/flygt stud. har valgt en padagoguddannelse p& baggrund af nogle problemstillinger, de har
oplevet i samfundet.

Nar jeg siger at der ogsé skal vare demokrati pa uddannelsesinstitutionerne, s& mener jeg, at man er
bekendt med, at de valgte uddannelsen pa baggrund af nogle socialpolitiske problemer i samfundet.
Det er fordi de stud. har interesseret sig for at arbejde med de socialpolitiske problemer, pa baggrund
af deres politiske holdninger. Udfra de forudsztninger mener jeg, at en demokratisk
pedagoguddannelse ma give de stud. en mulighed, for at komme med de emner de mener hgrer til
omtalte fag og f& dem behandlet i fellesskab med andre stud. Nar jeg siger, at de ma komme med de
emner, der hgrer til faget psykologi, s& er det fordi jeg selv mener, at faget er et vigtigt led i
padagoguddannelsen. Béde for at styrke indv/flygt pad.stud.’s samarbejde med deres medstud. og
for fagets behandling af begge stud. gruppers kultur i undervisningen. Her vil jeg illustrere med et
citat fra bekendtggrelse 1992-06-15 nr. 457 om uddannelse af padagoger, kapitel 2, paragraf 8,
stk.2.
Citat:
~ “Malet er, at de stud. erhverver sig:

a) viden om og indsigt i psykologiske forhold, der vedrgrer menneskers varemade,

virkelighedsopfattelse, selvforstéelse og handlemuligheder under forskellige livsvilkar”
I relation til dette citat vil jeg naevne et andet citat samme lovgivning, kapitel 2, paragraf 5, stk. 4.
Citat: ,
“De studerendes medindflydelse og medansvar skal fremmes gennem deltagelise i arbejde
med uddannelsens og undervisningens organisation, indhold og tilretteleggelse”
Som der star i bekendtggrelsen er psykologien undervisningens mal, jeg mener at det kun dazkker
nogle af de pad.stud. krav til en demokratisk undervisning. Gennem psykologi undervisning kan
man behandle indv/flygt bgrns og unges problemer i danske institutioner. Problemerne bgr
behandles, fordi de bprn og unge kommer fra en anden kultur og har haft andre opvakstvilkéir end
danske bgrn og unge. I min undersggelse giver samtlige indv /flygt stud. udtryk for, at det en stor
mangel i pedagogi- og psykologifagene, at man ikke samtidig prioritere indv/flygt bgrns og unges
problemer.

8.4. HVILKE UDVIKLINGS PERSPEKTIVER GOR DANSK UNDERVISNING
OG_UDDANNELSERNE INTERESSANTE FOR INDVANDRER 1 1980'ERNE.

Her vil jeg se pa de tyrkiske og kurdiske gruppers stigende interesse i at sgge uddannelse og dansk
undervisning fra et generelt synspunkt. Og i forhold til interviewet med den pad.stud. gruppe vil
jeg beskrive fglgende omrader:

-Indv/flygt gruppernes samspil vedr. uddannelses sggning.

-Hvorfor har de valgt netop pedagoguddannelse?
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8.5. Dansk undervisnings tilbud til indv:

Jeg var tidligere inde pa, i den historiske baggrund for indv. i afsnittet “Baggrund for
forberedelsedret”, hvorfor I. generations indv. og samfundet var i en uafklaret fase. Dvs. 1.
generations indv. hébede at rejse tilbage til deres hjemland efter ca. 2-3 ars arbejde i Danmark,
derfor satsede de ikke pa at lzre det danske sprog og fa en uddannelse.Samfundet havde efter min
mening heller ikke nogen baeredygtige danskundervisning til indv. i 1970.

Der var i begrenset omfang undervisnings tilbud til indv., men tilbudenes indhold og
tilrettelzzggelsen af undervisningen tog udgangspunkt i vestlig kultur. Dvs. malgruppen var vestlige
udlandske stud. og hgjtuddannede folk. De begrensede danskundervisnings tilbud til indv. var
usynlige blandt indv. grupper. Efter min mening er der to grunde til den usynlighed, den ene er at
det danske samfundet er vandt til at formidle information gennem skriftlige materialer og orienterede
om de tilbud der var. Den anden grund er, at indv.gruppen ikke var vandt til den skriftlige
information og for nogies vedkommende kunne de heller ikke lase den, I. generations indv.
gruppen har en anden made at orientere sig i det danske samfund p&, det er via mund til mund
metoden i forbindelse med deres tette sociale relationer.

I starten af 1980"ernes tilbgd samfundet dansk undervisning til indv. under davarende fritids
lovning. Hensyntagen til special undervisning, og senere dansk undervisning blev lovfzstet i 1986
ved lov nr. 355. Det tilbud blev efter kort tid meget synligt blandt indv.. Samfundet og skolerne, der
har haft med indv /flygt at ggre, har haft nogle undervisningserfaringer, som _blev brugt i starten af
1980°erne i forbindelse med dansk undervisning af indv /flygt. Det er erfaringen, at det var bedst
med to sproglerer ansat pa aftenskole. De to sproglerer har i samarbejde med danske lerere i
Igbet af kort tid skabt en stor interesse blandt indv /flygt, for at ga til dansk undervisning.

De to sproglerer har gennem deres ttte sociale samvzr orienteret om undervisnings muligheder og
betydningen for deres videre udvikling, to de sproglerere anvendte utraditionelle pedagogiske
metoder for at undervisnings tilbudet skulle né ud til alle indv grupper. De opsggte indv. grupper i
klubber og organisationer. Fra samfundet side blev indv /flygt orienteret via alle instanser, fx. AF
og A-kasser, Socialkontorerne og lignende instanser.

KAPITEL.9: SAMSPIL

9.1. DE HISTORISKE OG SKONOMISKE UDVIIQ_LINGSVILKARS BETYDNING
FOR UDDANNELSES INTERESSEN:

I. generations indv. gruppe var fra landdistrikterne, gennemsnitllig havde de ca. 5 ars skolegang og
en del havde ingen skole kundskaber.

I gruppens gkologiske miljg var der ikke nogen tradition for uddannelse, de var landarbejdere. I.
generation indv. foreldre satsede pa, at deres bgrn skulle vaere dygtige landarbejdere.

I slutningen af 1960’erne begyndte landmanden at interessere sig for uddannelse, de kunne ikke
klare sig gkonomisk med, at vaere landmand og nogle af familiens medlemmer, iser familiens ®ldste
sgnner, rejste til Europa for at arbejde og stgtte familiens gkonomien. Grundlzgende faktorer for at
gruppen interesserede sig for uddannelse var den gkonomiske og sociale position i samfundet. Og
den afggrende faktor for uddannelses interesse hos indv. er at befolkningen fra land distrikter pga.
darlige gkonomiske vilkar, rejse til byen.
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Deres ophold i byen og samspil med bysamfundet skabte bevidsthed hos landm&nd om, at
uddannelse har stor betydning i menneskers liv.
Den anden faktor for I. generations ophold i Danmark, deres arbejds erfaringer og oplevelser, skabte
ogsa bevidsthed for uddannelsens betydning for menneskets tilvarelse og tilpasning i det vestlige
land Danmark. Som jeg har nzvnt for, tog de tyrkiske og kurdiske indv. grupper deres familier

herop i slutning af 1970"erne og de satser pa at deres bgrn, I1. generation indv., skal have en ™

uddannelse.
Her et citat fra tidsskriftet Uddannelse fra rgang 88, Artiklen "Kulturen sztter grenser”’
Citat:
“I hvilken grad opfatter de unge uddannelser som et instrument til at skaffe sig andre
goder som fX. job og hgj lgn, og i hvilket omfang opfatter de uddannelser som et gode i
sig selv?
Her viser det sig, at netop de ung‘e hvis forzldre er ufaglerte eller mindre
selvstendige, i hgjere grad end de gvrige er orienteret mod, at uddannelse skal fgre til
Jjob og hgj lgn. Uddannelsen skal pa lzngere sigt fgre til en forbedring af den sociale
status og de materiale vilkar” side 274.
Der star i citatet, “foreldre orienterede mod at uddannelsen skal fgre til job og hgj lgn”. 1.
generations indv. havde selv arbejde som ufaglarte og de darligste Job i Danmark, den laveste lgn,
det motiverer eller skaber stor interesse for, at gore alt for deres bgrn, si de ikke far et arbejdsliv,
som deres eget. |. generation havde store ambitioner pa deres bgrn vegne, for at de skulle fa en
uddannelse i hjemlandet og i Danmark.
I deres hjemland er selektivitet i uddannelsessystemet meget tydelig, for en ung landarbejder der
Kommer pé en hgj uddannelse, er det meget svaert, men der er undtagelser, for der er nogen fra
landdistrikter, der har gennemgaet en hgjere uddannelse. Uddannelses selektivitet fra magthavernes
side bliver praesenteret, som om de unge mennesker ikke er i stand til at gennemfg@re en uddannelse.
Ilustreres her ved et citat fra Bogen: Samfundet og padagogikken.
Citat:
“I skolerne og andre offentlige institutioner er der derimod bygget optil et
opdragelsessytem, der pé alle méder sikre den boglige holdningsopdragelse”.
“Ien skole af denne karakter mé de fleste arbejderbgm lide nederlag, for den er bade i sin
organisation og i sit indhold i modsztning til de forudsztninger, de kommer med
hjemmefra . Og ikke alene lider de nederlag, men de lzrer ogs4, at det er retferdigt, for
det var jo dem, der ikke kunne klare skolens krav” side 19.
Citatet dekker magthavernes politik overfor uddannelses institutionerne i omtalte indv. gruppers
hjemland.
I. generation accepterer magthavernes forklaring pa, hvorfor landarbejder ungdommen ikke kunne
gennemfgre uddannelsen. Jeg mener, at grunden til at landarbejdernes eller arbejdernes unge ikke
gennemfg@rte uddannelsen, er at uddannelsen er domineret af magthavernes kultur og traditioner. Den
dominans ggr det vanskeligt for de unge, at have eller gennemfgre en uddannelse.
L. generations indv. oplever i Danmark ikke selektivitet i uddannelsessystemet. I modsztning til i
hjemlandet er danske uddannelser demokratiske. Dvs. at de ser en mulighed for at tage en
uddannelse. Det er ikke nok med muligheden for unge at tage en uddannelse, det kreever ogsa noget
af foreldrene selv.
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De skal styrke de unge i vanskelige situationer, men mange foreldre er ikke i stand til at efterkomme
dette og patage sig vejledende funktioner i et dansk skole/uddannelsessystem.
Nar jeg péstér, at forzldrene ikke er i stand til at efterkomme deres stgttefunktioner i forhold de
unges vanskeligheder, sa relaterer det til deres manglende samfundskundskaber, sproglige
forudsatninger, deres position i samfundet og manglende viden om skole og uddannelses-
institutionernes organisations kultur. Jeg vil illustrere den pastand med et citat fra bogen: Ablet falder
langt fra stammen:
“Forzldrenes mulighed for at indgé i en reel dialog med deres bgrn om uddannelsesvalg
er som regel meget ringe, fordi forzldrene ikke kender det danske uddannelsessystem
tilstreekkelig godt til, at de kan diskutere fordele og ulemper ved de forskellige
uddannelser” side 47.

9.2. HVILKEN BETYDNING HAR SAMSPILLET MELLEM INDV. OG FLYGT,
FOR DET AT SOGE EN UDDANNELSE:

Nar jeg taler om kulturelle forskelle, er det ikke kun den kultur forskel der er mellem danskere og
indv. Der er ogsé forskel mellem indv. og flygt. der kommer fra det samme land. Det jeg mener
med kultur forskellen er, at nogle af de pad.stud., selv om de kommer fra landdistrikter og
ufaglarte familier som indv., er det de flygt. stud. ideologi og politiske holdninger der, efter min
mening, ggr dem istand til kempe for deres sag. Dvs. de er i stand til at tilpasse sig i nye omgivelser
og tage initiativ til at sgge uddannelse. Og de ser verden udfra et dialektisk syn, de ser, at
samfundets systemer, kultur og politik ikke er et faktum, som det blev presenterede af
magthaverne. Deres dialektiske opfattelse og deres ideologier motivere dem til at sgge uddannelser,
selvom de bori landet i kort tid i forhold til indv. gruppen.

For . generation af indv. tog det tid at sgge uddannelse. Grundelementet i 1980 ernes udvikling for
indv. var ogsd at sgge uddannelser, de var II. generations indv. der havde bedre skole-
forudsatninger fra hjemlandet og de havde en positiv indstilling over for at videreuddanne sig i
Danmark. Stor set var II. generations positive indstilling til uddannelsen blevet bakket op af I.
generation. Samspillet mellem indv. og flygt. havde ogsa en betydning for indv. sggning af
uddannelse. Dette samspil sker i foreninger og tatte sociale samvzarsrelationer med indv. grupper.
I forbindelse med de relationer indv. gruppen far gennem samspils pavirkningen , ®ndres deres
syn pa tilverelsen.

Selv om I. generation havde store ambitioner pa de unges (II.genération) vegne, de skulle have en
uddannelse, havde de alligevel en ambivalent holdning til, om de unge kunne klare at gennemfgre
uddannelsen. Efter min mening afklaredes den ambivalente holdning ved den tztte relation med flygt.
til en vis grad.

9.3. HYORFOR NETOP PEDAGOG UDDANNELSE?:

I mit brede interview, synes jeg det er interessant at spgrge de pad.stud. hvorfor de valgte netop
padagoguddannelsen. Grunden til at jeg stillede det spgrgsmal til de studerende var at fa indsigt i
hvilke drivkrafter der ligger bag deres motiv til sgge en pedagoguddannelse. Fglgende tre citater
forklarer hvorfor de netop valger en pedagog uddannelse.
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Citat:
“Denne padagog uddannelse er politisk og sociologisk orienteret. I samfundet har
pzdagoger et darligt ry, men jeg synes ikke det, at vere pedagog, er darligt. Jeg
elsker dette fag, det er lige mig. Jeg ser for hvert 4r, at denne uddannelse lige er skabt til
mig. Jeg kom til at kende mig selv bedre og lzrte hvordan jeg kunne bruge mig selv
som menneske”
Citatet indeholder forskellige motiver for den pazd.stud. Det fgrste er, at den stud. navner, at
uddannelsen er politisk og sociologisk orienteret.
Grunden til at den stud. nzvner dét er, at den stud. her styrker sit personlige behov (den politiske
bevidsthed), ved at finde et forum hvor den pzd.stud. i samspil med andre stud. kan udvikle sin
politiske holdning.
Den ped.stud. er klar over, at det at vaere pedagog ikke er et godt betalt arbejde og oven i kgbet er
det et fag der har dérligt ry i samfundet pga. pedagogernes progresive politiske holdning. Den
pzd.stud. ser ikke det darlige ry i befolkning som et hammende element.
Tvertimod er den stud. stolt af at vaere padagog. Nar jeg skriver, at de flygt. stud. er politisk
bevidste, kan den bevidsthed fortolkes p4 mange mader. Det man tznker pa i fgrste omgang, er
revolutionar bevidsthed, men for omtalte pad.stud. vedkommende, kan bevidstheden fortolkes
bade som revolutionzr og menneskelig udvikling. Nér den pzd.stud. giver udtryk for, at han er
stolt af at vaere padagog, sa er det fordi vedkommende kan se, at gennem det padagogiske arbejde,
har man mulighed for at formidle sine ideologier og veere med til udvikle kulturelle verdier og
normer. Det tredie motiv i citatet er, at den pzd.stud. gennem uddannelsen opnér en personlig
udvikling og bliver bevidstgjort om sine egne ressourcer og tilegner sig teoretiske og praktiske
feerdigheder. |
En anden paed.stud. formulerer sig saledes:
Citat:
“Jeg synes indv. bgrn er i klemme i det danske samfund og de skal hjzlpes. Jeg synes,
at dem der kender deres baggrund, er gode til hjzlpe bgrn”
Den pad.stud. har gennem sine tidlige institutions erfaringer opdaget, at indv.bgrn har en del
problemer i danske institutioner, fx sproglige, kulturelle, integration osv. Efter min mening, er det
de tidligere arbejds erfaringer og oplevelser der motivere vedkommende til at spge padagog
uddannelse. Og vedkommende har ogsd den overbevisning “dem, der kender bgrn 0og unges
kulturelle baggrund, er bedre istand til at hjlpe”. Det citat peger p4, at de danske pedagoger i deres
daglige arbejde med indv. bgrn og deres familier har nogle padagogiske og kulturelle
vanskeligheder. Jeg mener der er en realitet. Dvs. danske pzdagoger gennemgar en 3 Aarig
padagoguddannelse, og i Igbet af deres uddannelse tilegner de sig teoretisk viden og praktiske
erfaringer. Det er en stor mangel i deres uddannelse, at der er ikke nogle fag der relaterer til
minoriternes kulturer, og i deres tidlige skole havde de heller ingen mulighed for indsigt i indv /flygt
kultur. Nar man ikke havde mulighed under sin uddannelse for at lzre om indv /flygt kultur, s vil
ens padagogiske handlinger afspejle ens egen kultur. I det fglgende vil jeg illustrere ovennzvnte
pastand med et citat fra bogen: Tvarkulturel psykologi.
Citat:
“Vikan ikke anskue andre kulturer ud fra vores egen, men ma istedet g ind i den
fremmede kultur og se den indefra” side 15.
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9.4. HVILKE FAG FINDER DE PAD.STUD. MEST INTERESSANTE:

Inden mit interview, vidste jeg fra forskellige lzrer der arbejder med ind/flygt, at de mener at de
stud. grupper er meget optaget af boglige fag. Det var ogsd min opfattelse. Det er fordi deres
hjemlands skoleuddannelse og befolkning af “ufaglerte, arbejdere og landarbejdere “ lagde meget
vagt pa de boglige fag. Og i en af Albertslund Bgrnehaveseminaries Rapporter 1985-86, stér sdledes ~
om de stud.s forventning til undervisningen.
Citat:
“De stud. gav ved &rets start udtryk for en forventning om en teoretisk indlzering ved
hjelp af bgger og en undervisning, hvor lzreren havde den centrale funktion” side 104.
Pa baggrund af befolkningens holdning til fag og citatets bud, stillede jeg ovennzvnte spgrgsmal.
Og en anden ting jeg ogsa finder interessant er, at de stud. fra fgrste forspgsforberedelsehold i 1985
og de pzd.stud. jeg nu har interviewet, har forskellige baggrunde. Dvs. aldersmassige,
uddannelses traditioner, deres skole og sproglige forudsetning. Jeg vil se om min forestilling og
ovennavnte citat holder i virkeligheden: 4
To lzerere svarede pa ovennavnte spgrgsmal saledes:
“Jeg ved snart ikke , jeg tro nok, at du vil si ge at de kreative fag er de interessante, hvis
du havde spurgt mig, sj ville Jjeg nok have sagt pedagogik og psykologi”.

“Det har jeg svaert ved at svare pa, jeg tror nok, at de stud. i starten af uddannelsen, var
mest interesserede i de boglige fag. Hvornar far vi en bog? var det typiske spgrgsmal.
Efterhinden som de opdagede kvaliteten i de andre fag, var det mit indtryk, at de blev
mere og mere optaget af de kreative fag”.
De citater bekrafter pi en made citatet fra rapporten fra 1985 og min hypotese. Men de pad.stud. s
svar pi samme spgrgsmal er fra to stud., siledes:
Citat:
“Generelt er indv. gode til kreative fag, du viser tingene uden at du bruger sprog. Jeg
kan godt lide kreative fag og jeg kan ogsa lide psykologien, men det er lidt svert”
“Jeg interesserer mig for alle fag, fx psykologi er interessant, selv om det handler om
danske bgrn. Jeg vil ogsé gerne kende det danske samfund og lere pedagogik. Det er
interessant for mig og jeg er vild med kreative fag”.
Det der er falles ved de to citater er, at de pad.stud. udtrykker, at de godt kan lide psykologien,
men at det er sveart. Jeg vil se pa hvorfor psykologien er svar for dem, faget krever nogle
forudsetninger for at kunne fglge med i undervisningen, men de forudsatninger afhanger af deres
uddannelses baggrund og deres danske sprog. Det kraver et abstrakt og intellektuelt sprog og under
interviewet har de pad.stud. nzvnt at de har sproglige problemer. Enkelte var inde p4, at det sprog
de talte var dagligdags sprog, de har ikke lzrt intellektuelt dansk endnu. Nar de har sidan en
sproglig baggrund, er det svaert for dem at fglge psykologi faget.
Felles ved de to citater er ogs3, at den fgrste pazd.stud. udtrykker, at vedkommende er vild med de
kreative fag. De har opndede den erkendelse, at de har sproglige problemer og de velger de kreative
fag, hvor det ikke kraver de samme sproglige forudsztninger som psykologien ggr og kreative fag
har stor betydning i det peedagogiske arbejde. P& grund af manglende sproglige forudszetninger er de
ikke i alle situationer istand til, at formulere det de kan, s4 gennem de kreative fag ggr de pzd.stud.
sig synlige med de konkrete “produktorienterede ting”, det kunne vaere med en teater forestilling,
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héndarbejde og lignende kreative arbejds processer, at de motiverer deres medstud. til at interessere
sig for deres fag eller at er de fzlles om arbejdet. I den arbejdsproces opbygger de gensidige
relationer med deres medstud., gennem disse relationer bevidstggres de medstud. om deres evner og
kunnen. En pad.stud. formulerer sig sédan om de kreative fags betydning for dem.

Citat:
“I de kreative fag bruger man ikke meget dybt sprog, nir man laver kreativt arbejde,
_atbejder man med handeme, nir man laver noget kreativt arbejde sé er det synligt, men
ens intellektuellle side kan ikke man vise. Man kan noget med det fardige sprog, der
viser hvor meget man vil og hvor stor viden man har om tingene”.
Den anden vigtige faktor der ggr, at de interesser sig for de kreative fag er, at lzereren der underviser
i de kreative fag, ggr faget interessant for de studrende. Leereren har mange ars erfaringer med indv/
flygt stud. og kender deres kulturelle baggrund og dermed ogsi deres psyke. Det kendskab bruger
lzereren til, at motivere de stud. og g@re faget interessant.
Andre pad.stud.’s svar pa spgrgsmalet, er siledes:
Citat: |
“Drama og verksted er bevagelses fag, jeg synes det er nogle interessante fag der har
haft stor betydning for mig. Man leger forskellige lege og efter mange 4r, tegner, synger
man og laver teater. Jeg synes ogsé det er betydningsfuldt for bgrn, at de meerker det nar
man er i praktik”. '
Jeg synes den observations praktik har en stor betydning for pzd.stud. m.h.t. hvilke fag de
interesserer sig for, fordi de oplever i det praktiske pedagogiske arbejde verdien, af de kreative fag
og deres betydning for bgms udvikling. Det citat peger ogsa pa, at de pad.stud. gnsker, at de
kreative fag ogsi fandtes i deres tidlige skole i hjemlandet, men med pzdagoguddannelsen ser de en
mulighed for, at beskaftige sig med kreative fag. Citatet giver efter min mening, et billede af en
fleksibel holdning hos de stud.. Det et fordi de er meget optaget i deres liv af det politiske
ideologiske spgrgsmal. Nar jeg siger fleksibel holdning, s& mener jeg, at de kunne se, at det ikke er
hensigtmessigt i pedagogiske arbejde, at vare for teoretisk. Og gennem kreative fag er deres kultur
blevet synlig og den er med, at til danske bgrn /unge viser respekt overfor indv /flygt i
institutionerne.
Samtlige interviewede stud. nzvnte, at de er mest interesseret i de kreative fag. Men to stud.
interesserer sig for psykologien. Gennem psykologiundervisningen kom de pad.stud. til at kende
sig selv bedre og som navnt lerer de dansk kultur i psykologiundervisningen. Gennem
indlaringsprocesserne blev deres egen kultur synlig. Og man kan sammenstille de to kulturer ved
denne sammenstilling valger de selv hvilken del af kulturen, der kan ggre dem i stand til at integrere
sig i det danske samfund.

9.5. HVORFOR _OG HVILKEN BETYDNING MODERSMALS UNDERVISNING
HAR FOR PAD.STUD.

Albertslund Bgrnehaveseminarie har valgt fra starten, at tilbyde modersmals undervisning til indv /
flygt ped.stud. i forberedelseséret og pa Il og III studie ar, 30 timer om aret. Baggrunden for
modersmals undervisningen er, at seminariet gik ud fra, at man skal uddanne tosproglige padagoger.
De tosprogligé padagoger skulle, nar de var ferdige med at uddanne sig, kunne fungere som to
sproglige padagoger i institutionerne.
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Iser indv. stud. der har boet her i landet i mange ar, har brug for at styrke deres modersmal. De
stud. satte i starten spgrgsméalstegn ved, hvorfor de skulle lzere modersmal, men efter de kom i gang
med uddannelsen, har de hurtigt opdaget modersméls undervisningens betydning for deres
uddannelse.
I det fglgende vil jeg se pa flygt/indv samspil og det samspil’s betydning for nogle af de stud.’s
motivation til at lere sit eget modersmal og de interviwede lerers holdning til modersmils
undervisning. De pad.stud.’s syn p4 modersmals undervisning:
Citat:
“Der blev sagt, at der ogsa var modersmals undervisning, derfor tog jeg kurdisk. Jeg
haber jeg kan bruge mit kurdiske sprog i det pazdagogiske arbejde, min drom er at jeg
skal arbejde med indv bgrn, iser med kurdere. Det betyder utroligt meget for mig at lzre
kurdisk”
“Det betyder meget, at vi har modersmélsundervisning men vi har ikke s mange timer.
Det er for darligt, at der kun er en en halv time om ugen. Jeg tog bade kurdisk og
tyrkisk modersmalsundervisning
I det fgrste citat giver den stud. efter min mening udtryk for, at ville lere kurdisk og ville arbejde
med kurdiske bgrn. Forklaringen pa det kraftige gnske er, at vedkommende er flygtet fra sit
hjemland pga. sin politiske holdning og det er menneskets naturlige ret, at kunne for lov til at tale sit
eget sprog. At blive undervist og udvikle sit sprog var forbudt for vedkommende. Derfor, néar der
endelig er mulighed for at lzre sit sprog, opstér der motivation for at lere. Nar vedkommende siger
“jeg vil arbejde med kurdiske bgrm”, er det for, med den indlzrte grammatik, at laere kurdiske born
deres sprog og ggre dem bevidste om deres nationalitet og gennem deres pedagogiske arbejde, ogsé
at ggre dem stolte af at vaere kurder.
Det sidste citat er efter min mening, et eksempel pa samspillets betydning for den indv.stud.
Vedkommende er kurdiske indv.og som nzvnt fgr er det kurdiske sprog forbudt at undervise i, men
ikke nok med at det er forbudt, den tyrkiske stats assimilations politik, giver den kurdiske indv. et
psykisk press selvom vedkommende bor i udlandet og der er mulighed for at lzre sit eget sprog.
Pga. det psykiske pres tager mange indv. ikke mod tilbudet, de valger istedet tyrkisk. Man frygter,
at hvis de tyrkiske myndigheder fér at vide at de deltager i kurdisk undervisning, som er forbudt ved
tyrkisk.lov, er man strafbar. De tror, at det er konsekvensen af at deltage kurdisk undervisning. Men
for den pad.stud. er der sket en bevidsthedsendring og ideologisk udvikling gennem samspillet med
flygt der motiverer vedkommende til at deltage i kurdisk undervisning. Den ideologiske bevidsthed er
bade politisk og psykologisk, med den psykologiske bevidsthed mener vedkommende, via
samspillet med flygt. stud. og teoretiske inspirationer, at blive istand til at se sprogets betydning for
menneskets udvikling. Nar de stud. kommer pa det niveau, si vil de kempe ideologisk mod
magthaverne. Lzrene udtrykker sig vedr. modersmals betydningen for pzd.stud. og deres
-uddannelse.
Citat:
“Modersmal kan ogsa bruges til, at drgfte pedagogiske problemstillinger pa
modersmalet, fordi man kan tage problem stillinger ind fra den gvrige undervisning og
nuancere det mere pa sit eget sprog. Det har en udvikiende vardi, at man teenker
nuanceret og kan diskutere pa sit eget sprog”
Som jeg startede med at sige, er modersmalsundervisningen iser for indv.stud. med til at styrke
deres modersmal. For flygt. stud.’s vedkommende er situationen en anden.
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De kom herop senere end indv., men lererens citat blev bekrzftet af en flygt. stud. for modersmalet,
har ogsé en betydning for dem. For modersmails undervisning handler ikke kun om sprog og
grammatik. Som lererens citat peger pa, kunne modersmélsundervisning ogsé bruges til, at drgfte
emner fra andre fag. En pzd.stud. syn pd modersmals verdien for dem:
Citat:

“For mig havde det en sarlig betydning; men jeg kunne godt gnske at hore pedagogiske

og psykologiske beregeber pa mit eget modersmal og have nogle faglige diskussioner pi

mit eget modersmal”
De interviewede pad.stud. har nzvnt, at modersmals lereren i undervisningens planlzgning, tager
udgangs punkt i de stud.’s forudsztning. Dvs. bdde sproglige og faglige diskussioner pi
modersmdlet, og de faglige diskussioner behandlede emner fra den gvrige undervisning aktuelle
padagogiske emner i deres hjemland og anvendt padagogik i institutioner i deres hjemland var ogsi
blandt det emner, der blev taget op i modersmélsundervisning. Efter min mening har
modersmélundervisning en supplerende funktion i forhold til de gvrige fag.
Jeg erfarede i min undersggelse, at modersmélsundervisning ligger udenfor normal undervisning. De
far modersmalsundervisning om eftermiddag, den placering er, efter min mening kritisabel, udfra et
psykologisk synspunkt. Selve pedagoguddannelsen er anstrengende for indv/flygt stud. pga.
sproglige og kulturelle drsager. De stud. skal bruge deres energi, de ma anstrenge sig og bruge
ekstra krazfter for, at fplge med i formiddagsundervisningen. Deres psykiske overskud og
koncentration bliver mindre. _

9.6. SE UDDANNELSEN I FORHOLD TIL INTEGRATION OG ASSIMILATION
AF PZAD.STUD. I DET DANSKE SAMFUND.

Jeg tager udgangspunkt i de teoretiske begreber i teoriafsnittet, for at se pi de interviewede
pad.stud.’s forstielse af integration og hvordan de opfatter uddannelsens funktionen i forhold til
deres integration.
Der er to holdninger blandt de interviewede pad.stud. angiende integration. Flere interviewede
mener at uddannelsen medvirkede til, at de blev integrerede, men en anden holdning overfor
uddannelsens betydning er, at de mener uddannelsen medvirker til at blev assimileret. I det fglgende
vil jeg analysere de to modsztnings holdninger og lzrernes holdning til integration af ind/ flyt stud.
Dem der mener uddannelse medvirker til at blive integeret formulerer sig saledes:
“Huvis jeg tznker pa tiden fgr jeg startede pa seminariet og nu, har jeg hele tiden tznkt, at
bernene bare skulle passe i daginstitutionerne, men nu har jeg en anden mening, de skal
lzere noget og de skal udvikle sig i samfundet og man skal vare selvstzndig i samfundet
og jeg virker mere selvstzendig end fer”
“Uddannelsen bevirker, at man bliver intereget, det har en betydning i hele
uddannelsesforlgbet, at man lere at kende det danske samfund, normer og
lovgivningen”
Det jeg personligt forstdr ved integration er, at man af egen vilje uden ydre tvang eller pres, afgiver
noget af sin egen kultur og antager noget fra majoritetens samfund. Den omstillingsproces, at afgive
fra sin egen kultur og antage fra majoritens samfundskultur krever, efter min mening, en
selvsikkerhed og psykologisk tryghed. Man skal vere stolt af sin egen kultur, men ikke
betingelseslgst, man skal ogsa vere kritisk overfor sin egen kultur og mod den antagne kultur.
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Udfra denne tankegang vil jeg se pd det forste citat. I uddannelsesforlgbet sker der en
holdningszndring ved kultur pdvirkningen og relationen med andre stud. De pad.stud. opnar en
bevidsthed om padagogikens betydning for bgrns udvikling og selvstendighed. Nar vedkommende
slutter med sige” jeg virker mere selvstendig end fgr” er det fordi, vedkommende kommer fra en
anden kultur. I den kultur er der, i den primare socialisation, ikke lagt vaegt pad (hun) kens
selvstendighed. Vedkommende kommer fra et sddant kulturelt miljg og bor i Danmark, sa
vedkommende kan se, at i Danmark kreves selvstzndighed af individerne. Det jeg mener med den
holdningsendring der sker hos de pzd.stud. er, at det er et tegn pa integration og positiv udvikling
pa lengere sigt. Fordi, der i hgjt industrialiserede samfund og arbejdsmarkeder, krzves
selvstendighed af arbejdeskraften. I den holdnings@ndringsproces bevirker uddannelsen en
holdningsendring. Dvs. det der sker er, at i stedet for at veere en dygtig “husmor”, si velger den
pad.stud., at vere selvstendig i forhold til arbejdsmarket og den selvstendighed er efter min
mening ogsa med til, at 2ndre vedkommendes traditioner, fx. det traditionelle opdragelsessyn.
Lzrerens bud pé integration af indv /flygt er siledes:
“Det er saledes, at vi fra starten var helt bevidste om, at hvis man kommer her som
fremmedsproget, med en anden kulturel baggrund, har det vzeret vigtigt at fasthold sin
egen kultur i den kultur man kommer til, fordi hvis vi tager den fra et menneske, har vi
ikke noget menneske tilbage. Det er vigtigt at vaere opmarksom p4, at man som
personlighed, skal holde sin egen identitet, men sommetider lukke op for, at man er et
sted hvor man skal indga i en anden kultur”. }
I modsetning til de omtaite peed.stud. og lzrernes holdning til uddannelsens betydning for deres
integration, mener en ped.stud. at uddannelsen medvirker til at asimmilere dem.
Citat:
“I Tyrkiet er assimilations politiken meget synlig, men her i Danmark er assimilations
politiken usynlig og det ser ud som om den er demokratisk. Det danske samfunds
normer pavirker den padagogiske undervisnings indhold. Vi l@rer dansk pzdagogik og
fglgelig leerer vi danske normer og etik, og er med til at beska:ftige os med “rigtig”
padagogik. Vi blev indoktrineret med dansk padagogik, men det er ikke en tvangs
uddannelse” '
" Der er modstridende holdninger blandt de pzd.stud. og leererne. Nar jeg ser péa de forskelle ud fra
det tidligere skrevne teoriafsnit, giver det et billede af majoritetssamfundets magthavere, der
dominerer uddannelsen. Fordi de har den politiske og gkonomiske magt, bestemmer de stor set hvad
der skal formidles pa uddannelserne.
De pad.stud. tilegner sig nogle teoretiske og praktiske ferdigheder der, selvom nogle af
ferdighederne har en videskablig karakter, alligevel har veret med til, sammen med den boglige
kultur, at forme eller pavirke deres videnskabelige feerdigheder. Der er et skjult motiv i uddannelsen.
Pa lengere sigt skal indv/flygt stud. assimileres, derfor er undervisnings fagene domineret af
magtsamfundets kultur.
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KAPITEL 10:

KONKLUSION:

Det har vaeret interesant for mig, at interviewe indv/flygt ped.stud. fra Hgjvang Seminarie. De
ihterviewede, selv om det ikke var en stor gruppe indv/flygt jeg interviewede, reprasenterede en stor
del af deres landsmznd, d.v.s. det var nogle der arbejdede i indv. organisationer og havde meget
tette relationer med deres minoritets grupper. Deres svar pa interview skemaet og det personlige
interview, har @ndret min holdning overfor tyrkiske og kurdiske grupper og jeg hiber, at min
rapport ogsd kan vare medvirkende til, at lzserne teenker anderledes overfor denne indv. gruppe
“tyrker/kurdere”. Her vil jeg nevne, hvad der har varet med til i en vis grad at ndre min holdning
overfor mine landsmand. Jeg havde den opfattelse, at de meget religigse grupper, iser kvinderne,
ikke er meget for at tage uddannelse og integrere sig i det danske samfund. Blandt de interviewede
pad.stud. var der en religigs stud. Vedkommendes svar pa skemaet og det personlige interview var
ikke ud fra religgse ideologier, efter min mening var det udfra et videnskabeligt syn.

Den daglige snak om minoriteter i pressen og majoritetssamfundets syn pa os “indv/flygt” er, at vi
ikke interessere os for at lere dansk og sgge en uddannelse. Jeg vil betegne den som en myte. I min
undersggelse blev jeg overbevist om, at de pad.stud. ikke er traditionsbundet, dvs. de er indstillet pa
at afgive noget fra deres kultur, for at integrere sig i det danske samfund. Den positive indstilling
skyldes, at indv/flygt stud. mgder det danske samfund med andre forudsatninger end I generation
indv. Hyvis de stud. holder for fast ved deres traditioner, h#mmer de deres integration i det danske
samfund. ’

De pzd.stud. gnske om uddannelse er hverken individuel tilfredsstillelse eller gnsket om at havne
sig pa det danske samfund, der har placeret deres forzldre nederst pa rangstigen. De gnsker at vaere
med til at bygge bro mellem deres landsmznd og det danske samfund. Med deres uddannelse og
samme kulturelle baggrund som deres landsmznd og vere et forbillede for navnte generation.

De kan se, at det er muligt at tage en uddannelse i Danmark og med hensyn til uddannelse, var |
generation ikke noget forbillede for II generation.

Jeg vil konkludere opgaven med fglgende punkter:

- Introduktion til de danske studerende.

- Bevidstggrelse overfor hinanden gennem ritualer.

- Peedagogisk planlagning.

- Personlig udvikling og holdnings zndringer.

INTRODUKTION TIL DE DANSKE STUDERENDE:

P4 Hgjvang Seminarie har man forberedelseséret for indv/flygt stud. Malet er, at forberede de stud.
til at indga i et uddannelses forlgb sammen med danske stud. og forgge deres kulturelle viden om det
danske samfund, se bil. 3. P4 dette ar skal indv/flygt stud. tilegne sig nogle forudsetninger for at
kunne indgé i en pzd. uddannelse. Jeg mener ikke man gor det lettere for de indv/flygt stud. ved at
lade dem gennemgé forberedelsesaret, at indgd i en pzd. uddannelse. Efter min mening har danske
stud. ogsd brug for nogle forudstninger for at indg4 i samarbejde med indv/flygt stud. Denne

forudstning kan gives med indtroduktions kurser. Danske stud. manglende kulturelle og historiske .

forudsatning, giver samarbejds problemer.
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I Igbet af uddannelsen har disse samarbejds problemer en hardere konsekvens for indv/flygt stud.,
illustreret med et citat fra interviewet.
“Jeg synes, at vi bruger meget energi pa kontakt og samarbejde med danskere. Vi mener
det er relevant at samarbejde med danskere, men jeg tror ikke at de danske stud. synes
der er relevant, at arbejde sammen med os. Mange gange kgrer vi trat af at forsgge og
nogle gange ender det med at nogle stopper studiet.”

BEVIDSTGORELSE OVERFOR HINANDEN GENNEM RITUALER:

I min undersggelse erfarede jeg, at seminariet tidligere havde en &rlig tradition, “international uge” for
de stud. I denne uge inviterede seminariet gzste lzrere og eksperter udefra for at undervise i emner
der interesserede de stud. Den tradition eksisterer ikke mere. Jeg mener, at begge stud. grupper har
brug for bevidstggrelse om hinandens kulturelle baggrund. Med “international uge” som ritual,
kunne der med opleg fra gzstelzrere og eksperter, skabes en debat blandt de pzd.stud. Disse opleg
kunne give inspitation til de stud., si parterne kunne igangsztte en proces der, gennem samspil,
sunligggr de forskellige kulturer. Der igennem ogsé en bevidstggrelse om ens egen kultur. Efter min
mening er den proces med til at ggre dem mere tolerante. Bevidstggrelse og tolerance er med til, at
man kan bearbejde myter og fordomme overfor hindanden. .

PADAGOGISK PLANLAZEGNING:

Som jeg var inde p& i min rapport, har de indv/flygt stud. p& forhind bestemt sig. Nar de bliver
feerdigt uddannede, s4 skal de arbejde med indv/flygt bgrn.

Jeg oplevede i mine personlige interviewes, at de fleste havde stzrke gnsker om “udelukkende”, at
arbejde med indv/flygt bgm. Efter min mening skyldes det, at de ser at indv/flygt bgrn og unge har
brug for deres pad. hjzlp. Men en anden vigtig faktor, der er medvirkende til, at de stud. har den
steerke overbevisning, det er uddannelses institutionens undervisnings planlegning og de medstud.
manglende interesse for indv/flygt bgrn og unges problemer. Indv/flygt pad.stud. forventer i
undervisningen, at man iser i psykologi og almen pzdagogik, beskzftiger sig med deres bgrn og
unges problemer. Nar de oplever det modsatte, dvs. at de beskftiger sig med danske bgrn og unges
problemer, giver det en stark overbevisning om lysten til udelukkende at arbejde med indv/flygt bgm
og unge. Jeg mener ikke det er en holdning der er padagogisk forsvarlig. Samfundet er pa vej til at
blive et flerkulturelt samfund, derfor er det vigtigt at uddannelses institutionen i deres undervisnings
planlegning, har det samfundsudviklings perspektiv med i deres overvejelser, dvs. inddrager
indv/flygt bam og unges problemer i deres undervisning. For pa den made, at kunne bekzmpe den
steerke overbevisning hos indv/flygt om “udelukkende”, at arbejde med deres egne bgm og unge.

P& den anden side skal de danske stud. motiveres til at interessere sig for indv/flygt bgrns problemer.
I den forbindelse, er det ogs4 vigtigt at understrege, at der skal bruges indv. lzrer i undervisningen
og undervisnings planlzgningen. De lzrer at kende de pad. stud. historiske og kulturelle baggrund
og problemer i Danmark. Det er en méde at synligggre indv. kultur pA uddannelses institutionen, og
®ndre den massive holdning hos indv/flygt stud., der vil arbejde med indv/flygt bgm. Det vil ogsi
forpge den padagogiske kvalitet. De indv/flygt pzd.stud. blev kaldt to sprogede eller flerkulturelle
pzd. i uddannelses institutionens og andres rapporter.
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Jeg mener med 30 timers modersmalsundervisning, bliver man ikke uddannet som flerkulturel pzd.
Under uddannelsen mé uddannelses institutionen sgrge for, ved ansattelse af to sproglige l=rer,
at forgge modersmalsundervisnings timetallet for at uddanne de indv/flygt stud. til at vere
flerkulturelle. Hvis man vil integrere de stud. og de skal vare med til at bygge bro mellem deres egen
og dansk kultur, ma bade dansk og modersméalsundervisningen forgges. Efter min mening ma der
straks skabes muligheder for at inddrage indv/flygt stud.'s erfaringer i undervisningen, inddrage
kompetente indv. som undervisere og i undervisnings planlzgningen.
Med hensyn til danske larere, ma unddannelses institutionen sgrge for at supplere deres
undervisnings forudsztninger gennem efteruddannelse. Der sker forandringer i indv/flygt familien,
fx. i deres familie struktur, bprneopdragelse og lign. Gennem efteruddannelse orienterer lzrerne sig
om de forandringer der sker med indv/flygt. '

PERSONLIG UDVIKLING OG HOLDNINGSZNDRING:

Ped. uddannelsen har varet med til at udvikle de pzd.stud. personlighed og ggre dem til
selvstzendige individer, og bevidstggre dem om deres nuvzrende situation og sztte dem i stand til at
se pa deres fremtidsmuligheder, her illustreret med et citat fra interviewene:

“Jeg levede i et autoriteert samfund, hvor man i nogle situationer anvender fysisk vold

mod bprn. Den pad. uddannelse har faet mig til at indse, at fysisk straf er meningsles.”
De holdnings zndringer hos de pzd.stud. er efter min mening en udvikling, som jeg vil betegne som
en positiv fglge af integration. Det er noget man legger stor vagt pi i danske uddannelses
institutioner.
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BILAG: 1
OPTAGELSEN: pr. 20/6-1985

kvinder | mand | total Ansggere Total
Tyrkere 6 3 9 kvinder [ mend
Kurdere 1 10 11 29 28
Armenere 1 1
Chilenere 2 2
Brasilianere 1 1
Indere 1 1
Pakistanere 3 3
Total 14 14 28

Studerende, der er startet pa forberedelsesaret og har gennemgaet en pedagoguddannelse i 1989.

Kvinder | Mznd Total
Tyrkere 3 2 5
Kurdere 2 7 9
Armenere 1 1
Chilenere 2 2
Brasilianere 1 1
Total 8 10 18

Aldersfordeling i 1985:

17-20 ar 20-25 ar 25-30 ar 30 ar og derover
Kvinder Mend | Kvinder Mend | Kvinder Mand Kvinder Mend
3 0 2 3 2 5 1 2

3 5 7 3
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ANSOGERE TIL 1986 FORBEREDELSESHOLD:

11986, 61 INDV-FLYGT sggte pa forberedelsesiret. Den kgnsmessige fordeling ser saledes ud.

vinder Meand
41 20

OPTAGNE :
optagelser pr 15. september 1986 ( udfra 61 ansggere).

lNationa]itet Kvinder Mand Total
Kurdere (fra Tyrkiet)
Tyrkere

Kurdere (fra Iran)
Iranere
Uruguayanere
Pakistanere
Chilenere

Jordanere

Syriere

Total
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Statistikken neden under viser hvor mange der har gennemf@rt en padagoguddannelse.

Nationalitet Kvinder Mand Total
Kurdere (fra Tyrkiet) 0 9 9
Tyrkere 0 1 1
Kurdere (fra Iran) 1 0 1
Iranere 3 0 3
Uruguayanere 2 0 2
Pakistanere 2 0 2
{Chilenere 1 0 1
Jordanere 1 0 1
Syrier 1 0 1
Total 11 10 21
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BILAG: 2

Spoergeskema til paed.stud.:
Navn:
Alder:
Bopel:
Nationalitet:
Agteskab: Gift: Ugift:
Har du bern: Ja: Nej:
Hvor mange?
Gar dine bern i danske institutioner (Vuggestue-Bgrnehave-Fritidshjem-Skole)?
_ Ja: Nej :

Hvornar kom du til Danmark?
Hvordan (er det gennem familie sammenfoering eller som flygtning)?
Gennem familie sammenfering: Flygtning:
Hvem inviterede dig herop ?

Far: Mor:
Hvornar kom dine foraeldre til Danmark?
Bor dine forzeldre stadigvaek i Danmark?

Ja: Nej:
Kommer dine foraldre fra landsby / by?
Hvordan er dine foraldres skolebaggrund fra hjemlandet?
Hvad beskaftigede dine forzldre sig med inden de kom til Danmark?
Arbejder dine foraeldf'e i Danmark?

Ja (Arbejdets art): Nej (Hvorfor):
Seger dine forzldre arbejde?
Hvad er det, der gor der svart for dem at fa arbejde?
Taler dine foraeldre dansk?

_ Godt Darligt:

Hvad er din forklaring pa, at dine foraldre taler godt / darligt dansk?
Har dine foraeldre faet undervisnings tilbud i dansk?
Hvordan laerte du dansk?

Hvor fik du undervisning?
AOF: LA: Studieskole: KIS: Andre skoler:
Hvorfor valgt du AOF, 1A, Studieskole, KIS, andre skoler?
Gik dine forzeldre pa samme sprogskole som du gik pa?
Ja: Nej:
Hvorfor valgte du samme skole som dine foraldre?
Hvorfor valgte du en anden skole end dine forzldres skole?
Hvor lang tid tog det dig at leere dansk?
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Hvor mange timer gik du til dansk undervisning?
Er det nok til at laere dansk?
Hvem underviste i dansk (som larer ) tyrkiske / danske larere?
Hvad er baggrunden for at du valgte tyrkiske, / danske larere?
Hvilken betydning har det haft for dig at lere dansk?
Skal man lzre dansk? Hvorfor?
Har selv du valgt at g4 til dansk?

Ja: Nej:
Hvem tvang dig dl at ga til dansk?
Hvor arbejdede du inden du blev optaget pa seminariet?
Hvad er din motivation for at g pa et padagogseminarium?
Har du deltaget i forberedelsesaret pa seminariet?

Ja: Nej:
Hvad har forberedelsesaret betydet for dig?
Hvad er din skolebaggrund fra dit hjemland?
Hvad er forskellen pa danske uddannelser og dit hjemlands uddannelser?
Giver forskellene problemer for dig i danske uddannelsesinstutioner?

_ Ja (Hvordan Kklarer du dem): Nej:
Hvor mange ar har du gaet i skole i Danmark?
Hvor mange ar har du gaet i skole i dit hjemland?
Har du gennemgaet en uddannelse i dit hjemland?
Hvad betyder din skole baggrund for din padagogiske uddannelse?
Hvad betyder din videre uddannelse fra dit hjemland for paedagog uddannelsen?
Hvor fik du informationer om din nuvarende uddannelse?
Hvad er familiens holdning tl at du far en pedagoguddannelse?
Positiv:
Problemer?
Hvilke problemer?
Hvordan leste I problemerne?
Hvad er baggrunden for at du valgte padagoguddannelsen?
Hvad er en flerkulturel padagog?
Bidrager din uddannelse til at du bliver flerkulturel paedagog?
Er din Kkultur synlig i paedagoguddannelsen?
Ja (Hvordan): : Nej(Hvorfor):

Hvordan er dit samarbejde med danske studerende? _
Hvad har du falles med danske studerende pa seminariet og udenfor seminariet 7
Har du svaert ved at kontakte, udveksle kultur og samarbejde med danske studerende?
Hvem kontakter / opseger du i stressede situationer pa seminaret?
Indvandrere: Flygtninge: Danskere:
Kan du forklare hvorfor?
Hvilke dele af studiet har varet af sarlig betydning for dig?
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Er der dele af uddannelsen, som du opfatter som mindre relevant for dig?
.Hvad betyder modersmals undervisningen for dig i uddannelses forlgbet?
Bevirker uddannelsen at du bliver integreret i det danske samfund?
Hvilke problemer er du lgbet ind i under uddannelsen?
Skal du have positiv serbehandling?
Deltager du i gruppearbejde med danske studerende?
Hvad er godt og darligt ved gruppearbejde?
Hvad synes du om pzdagoguddannelsen?
Hvad synes du om maden I bliver undervist pa?

Sporgeskema til larere:
Navn:
Hvilke fag underviser du i :
Har du haft noget med IND/FLYGT at gore, inden du startede med at undervise dem pa
seminariet?
Hvilke vanskeligheder er du stodt pa i undervisningen af INDV/FLYGT?
Hvordan klarede du de vanskeligheder?
Hvad er baggrunden for forberedelsesiret?
Hvad har I lagt mest vaegt pa i forberedelsesaret?
Hvordan synligger I INDV/FLYGT studerendes kultur pa seminariet?
Har flerkulturelle studerende problemer med at folge undervisningen?
Hvilke fag finder de studerende mest interessante?
Hvordan er kulturmedet mellem de danske og INDV/FLYGT studerende?
Hvordan forholder du dig til assimilation og integration i uddannelsen ?
Hvad er forskellen pa at vare en dansk og en INDV/FLYGT studerende?
(Forventninger til lerer og undervisnings former) |
Far INDV/FLYGT studerende serbehandling ?
Ja (kan I forklare): : Nej:
Hvordan reagerer danske studerende pa serbehandling og hvordan tackler i det?
Kraeves der sarlige kvalifikationer for at undervise eller vejlede INDV/FLYGT
studenter?
Ja: Nej:
*Hvordan klarede I' kvalifikationskravene?
Behover lereren at interessere sig for de studerendes kultur?
Ja (hvorfor): Nej:
Hvilken betydning har modersmalsundervisningen for deres uddannelse?
Hvordan er kensfordelingen mellem de studerende?
Har de INDV/ FLYGT studerende skabt flerkulturelle traditioner pa seminariet?
Har I INDV/FLYGT og danske studerende gode relationer?
‘ Ja (kan I forklare): Nej:
Har .1 taget noget initiativ for at skabe relationer?
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Bilag:3
Livsformer i Danmark:

Formalet med denne temaperiode er at give de studerende et bredt indblik i danske
livsformer, som de leves i forskellige miljeer i Danmark.

Folkestyret i Danmark:

Formalet med denne temaperiode er, at give de studerende et indblik i det danske
samfunds opbygning og det danske folkstyre. Herunder vil vi komme ind pa

-stat og kommune

-partier og bevagelser

-den demoratiske proces eksemplificeret gennem det kommende kommunevalg
-demokratiets funktion i vor uddannelse.

Livsformer i moderlandene-kulturforskelle:

Formalet med denne temaperiode er, at den enkelte studerende far styrket sit kendskab
til og forstaelse for sit hjemland og for sit folks levevilkar for derigennem ogsa, at fa
styrket sin egen bevidsthed om det at vare indvandrer.

Born og berneopdragelse i familie og institution:

Malet for denne temaperiode er, at belyse berns opvaekstvilkar i Danmark, ved at give
de studerende indblik i:

-forskellige familiemestre

-born og voksnes rolle i familien, herunder

-berns ansvar/ voksnes ansvar

-kgnsroller -

-adskillelsen mellem voksnes og. barns dagligdag.

Social- og sundhedsvaesen i Danmark:

Malet for temaperioden om det danske social- og sundhedsvasen er:
-at giver de studerende et indblik i, hvordan det danske social- og sundhedvasen er opbygget.
-at ved besgg pa forskellige institutioner inden for social- og sundhedvaesenet give indsigt i,
hvordan disse institutioner fungerer i hverdagen.
-at problematisere begreberne sundhed og sygdom, samt at give forstielse for de sociale
og gkonomiske forholds betydning for sundhed og sygdom.
-at give grundlzgende kendskab til hygiejne og en forbyggende behandling.
-at indtroducere grundprincipper i socialpolitik.




